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Forord

Under arbetets gang har vi kant mycket frustration, ibland ocksa hopploshet. Vi har tidvis
kant oss starka for att sekunden senare méta en mer krokig véag. Vi har hela tiden varit
trygga med vart val av amne och att det positiva ska vara centralt, men efter diskussioner,
lasning av tidigare forskning och nyfikenhet for annat har det ibland varit svart att halla,
for oss, ratt fokus. Men vi har gjort det, fokuserat, diskuterat, skrivit och lyckats fa ihop
vart examensarbete, nagot som vi dr glada och stolta 6ver. Sa har i efterhand kan vi ana
att det ar dven sa var kommande yrkesroll som speciallarare ser ut, starka och trygga i
grunden for att vara redo for utmaningar dar véagen inte ar alldeles rak eller sjalvklar i

motet med eleverna.

Vi vill tacka alla som delat med sig av sin tid for att delta i var studie och gjort arbetet
mojligt for oss. Ni har 6ppenhjartligt gett oss manga kloka erfarenheter och det har varit

larorikt och givande att fa ta del av era tankar.

Vi vill ocksa tacka var handledare Barbro Bruce som véaglett och stottat oss under arbetets

gang. Snabb respons och raka svar pa vara fragor har uppskattats.

Slutligen tackar vi varandra, for stottning, latt samarbete och ett val genomfort arbete. Vi
riktar ocksa ett stort tack till vara familjer som varit osjélviska och haft stort talamod med

0ss nar stressen kommit och vi dragit oss undan. Tack.

Kristianstad maj 2016

Annika Mellby och Malin Olofsson
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1.Inledning

Efter att ha arbetat i skolans varld i manga ar har vi sett hur viktigt ett tidigt och
forebyggande, proaktivt, arbete dr. Vi menar att barns sprakutveckling har en avgorande
betydelse for deras kommande l4s- och skrivutveckling, som i sin tur utgor viktiga
forutsattningar for bade kunskapsutveckling och social utveckling. Vi vill med denna

studie utforska hur ett tidigt och férebyggande, proaktivt, arbete kan se ut.

| bade skolans och forskolans laroplaner betonas det sprakutvecklande arbetet. Det star i
Lgrll om skolans uppdrag:
Sprak, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina

mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.
(Skolverket, s. 8, 2011a)

Aven Liroplanen for forskolan (Skolverket, 2011b) menar att stor vikt ska ldggas vid att
“stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara pa barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden™ (s.7). Sprak och larande hanger

oupplosligt samman liksom sprak- och identitetsutveckling (Skolverket, 2011b).

Enligt examensmalen for utbildningen ska en speciallarare bl. a. “visa fordjupad
kunskap om barns och elevers sprak- och begreppsutveckling” (SFS,
Examensordningen, 2011, s.8). Vidare ska en speciallarare visa formaga att kritiskt och
sjalvstandigt ta initiativ till, analysera och medverka i forebyggande arbete och bidra till
att undanréja hinder och svarigheter i olika larmiljoer” (SFS, Examensordningen, 2011,
s.9). Speciallararen ska ocksa “visa insikt om betydelsen av samarbete och samverkan

med andra skolformer och yrkesgrupper” (SFS, Examensordningen, 2011, s.10).

Det finns ett stort intresse fran var sida att arbeta proaktivt kring sprakutveckling da vi
anser att det gynnar alla elever. | slutet av var utbildning, dér vi befinner oss nu, ar vi
efter ett antal forelasningar, manga hundratals sidor last litteratur och manga och
givande diskussioner med saval forelasare som studiekamrater, 6vertygade om att det
proaktiva arbetet maste fa ta en stor plats i var kommande yrkesroll som speciallérare.
Mangder av forskning exempelvis Haggstrom (2010), Lundberg (2007) och Westerlund
(2009) visar hur gynnsamt det proaktiva arbetet ar, samtliga informanter i var studie
papekar vikten av det tidiga, proaktiva arbetet for att framja las- och skrivinlarningen

och vi ar mer &n nagonsin redo att ta oss an var nya yrkesroll, att fa arbeta proaktivt.
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1.1. Problemomrade

Westerlund (2009) skriver att det lilla barnet lar sig spraket i samspel och i samtal med
andra narstaende manniskor. Enligt Nettelbladt och Salameh (2007) har spraket en
viktig funktion for barnets helhetsutveckling. Sprakets funktion ar ocksa viktig for
samhallet i stort. De som inte kan hantera ett sprak till fullo riskerar att hamna utanfor
dagens komplexa samhalle, dar det kravs formaga att samspela och kommunicera med
olika sorters ménniskor. Fast (2008) skriver om att utveckla sociala fardigheter som ar
grundlaggande for all ménsklig gemenskap. Fast menar att dessa fardigheter tranas i
leken. | leken utvecklar barn ocksa sin formaga till samforstand, 6msesidighet och
turtagning. Detta Okar barnets samarbetsformaga, sprdk och formaga till att

kommunicera.

For att inte hamna utanfor, for att bli en del av samhéllet maste barn kunna
kommunicera, samspela och samtala. Ur sprakperspektivet ar ett proaktivt arbetssatt
gynnsamt for att tillgodogdra sig las- och skrivinlarningen. Men vems &r ansvaret att
barnen hamnar i situationer dar kommunikation, samspel och samtal tranas?

Foraldrarnas? BVVC? Skolan/férskolans?

1.2. Syfte

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om specialpedagogikens roll i det proaktiva
arbetet kring sprakutveckling, hur det ser ut/kan se ut. Vidare vill vi belysa vérdet av
tidiga insatser for att ge barnet/eleven goda forutsattningar i sin fortsatta

sprakutveckling samt i sin las- och skrivutveckling.

1.3. Fragestallningar

Var 6vergripande fragestéllning ar:
Vilken betydelse och hur kan ett proaktivt arbete kring sprakutveckling se ut?
Vara delfragor ar:

1. Vilka sprakaktiviteter anvands/kan anvandas?

2. Kan — och i sa fall hur — sprakscreeningar stodja/anvandas i det proaktiva
sprakutvecklande arbetet?

3. Hur ser speciallararens roll ut gentemot elev, klasslarare och foraldrar i det
proaktiva arbetet?



1.4. Centrala begrepp
Nagra begrepp vi anvander genomgaende i arbetet &r proaktivt arbete,

speciallarare/specialpedagog och specialpedagogik.

| den hér studien definieras proaktivt arbete som skolverksamhet som é&r till for att
svarigheter inte ska uppsta, vilket enligt Nilholm (2012) innebér att mycket av arbetet i

forskolan/skolan kan tillhéra denna kategori.

| den Overgripande malbeskrivningen i examensordningen for speciallarare star
foljande: “For specialldrarexamen ska studenten visa sddan kunskap och formaga som
krdvs for att sjalvstandigt arbeta som speciallarare for barn och elever i behov av
sarskilt stod” (SFS, Examensordningen, 2011, s.8). | den 0&vergripande
malbeskrivningen i examensordningen for specialpedagoger star det likadant, férutom
att ordet speciallarare ar utbytt till specialpedagog. For oss ar bada professionerna
specialpedagogiska foretradare i relation till forskole- och klasslarare. | detta arbete

kommer vi fortsattningsvis anvanda oss av begreppet speciallarare.

Enligt Skolverket (2016) handlar specialpedagogik om ’undervisning och socialisation
av barn och elever i behov av sérskilt stod. Specialpedagogiken i forskolan och skolan
kan sdgas ha tva huvudsakliga funktioner, namligen férebyggande och atgardande”.
Vidare skriver Skolverket att “’specialpedagogiska atgarder satts in nar den vanliga

undervisningen inte beddéms racka till”.



2. Teoretisk utgangspunkt

| detta kapitel presenteras den teoretiska utgangspunkt och de perspektiv som &r

relevanta for studien.

2.1. Vygotskijs teori och det sociokulturella perspektivet

| “Reflektioner kring specialpedagogik” (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007) far sex
professorer mdojlighet att ge sin version av specialpedagogikens roll i det
specialpedagogiska omradet. Har framkommer det att det finns olika satt att forsta
sjdlva omradet, dar en rad olika teorier och perspektiv mots. Ahlberg, som &r en av
professorerna, skriver att den mangfald som erbjuds ger en mojlighet till att
forskningsfaltet far en storre bredd, men den kan ocksa bidra till en otydlig identitet av
specialpedagogiken. Det finns dock en generell enighet av att utveckling och l&rande
sker i samspel mellan flera olika faktorer fran individniva till samhéllsniva. Forfattarna
ar ocksa Overens om att specialpedagogik skapas i samspelet mellan individer, narmiljo
och samhalle (Nilholm och Bjérck-Akesson, 2007). Detta leder oss vidare till var
teorianknytning dar vi presenterar den teori och de perspektiv som har betydelse for var

studie.

Denna studie vilar pd Vygotskijs teori med det sociokulturella perspektivet i fokus.
Vygotskijs teori lagger grunden till det vi idag kallar sociokulturell teoribildning. Han
menar att utvecklingen av barns tankande och sprak sker i interaktion med andra.
Interaktionen varierar ocksa mellan olika kontexter. Sprakets primara funktion &r
kommunikation och ett medel for social samvaro. | dialoger skapas mening (Vygotskij,
2001). Aven Strandberg (2006) ser kommunikation och samspel som grundlaggande
faktorer for interaktion. Han menar att i ett sociokulturellt perspektiv &r interaktionen
grunden for individens emotionella och intellektuella utveckling. Spraket har en
betydande roll och &r ett verktyg for att kommunicera och interagera.

Vygotskij betonar vikten av interaktion vid inlarning och han ser dialogen som ett satt
att skapa majligheter till tdnkande. Vygotskij menar att “barnet ir socialt fran borjan
och spréket fyller en social funktion genom dialogen med andra ménniskor” (Vygotskij,
2001 s. 11). Begreppsutveckling sker genom att féremal som har betydelse for barnet
befasts genom dialogen och barnet lar sig nya ord. Bade forskolan och skolan har en

viktig roll i barnets begreppsutveckling (Vygotskij, 2001).
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Ett av Vygotskijs viktigaste begrepp ar den proximala utvecklingszonen. Han menar att
en ménniska alltid befinner sig i en utvecklingszon, vilket inneb&r att hon har en
potential for kunskap och prestationer som kan stracka sig langt utéver vad hon faktiskt
kan utfora. FOr en larare innebar det en utmaning att forsoka fa en elev att inse sina
annu outnyttjade mojligheter. Det &r ett samarbete mellan larare och elev som kréver
mycket av bada (Olivestam & Ott, 2010). | ett sociokulturellt perspektiv lever
kunskapen forst i samspel mellan ménniskor och blir sedan en del av den enskilde
individen och sedan kommer den tillbaka i nya kommunikativa sammanhang. De sétt vi
lar pa och tar del av kunskapen &r beroende av i vilka kulturella omstandigheter vi lever.
I det sociokulturella perspektivet intresserar man sig for hur individer och grupper
tillagnar sig och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser och att det ar samspelet mellan
gruppen och individen som é&r i fokus i detta perspektiv. Kommunikationen mellan
manniskor &r avgorande. Genom kommunikation skapas sociokulturella resurser och
fors vidare. Det a genom kommunikation och sprakanvandning som individen blir
delaktig i kunskaper och féardigheter (Saljo, 2000).

| Lgrll (Skolverket, 2011a) lyser Vygotskijs teori om sprak och tanke igenom.
Laroplanen har ett sociokulturellt perspektiv pa larande vilket innebér att larande sker i
samspel med andra och genom meningsskapande aktiviteter. Helheten &r
utgangspunkten sa att eleven ska veta syftet med undervisningen nar han eller hon lar
sig delarna. Ur ett sociokulturellt perspektiv &r eleven beroende av det stod han eller
hon far av en vuxen. Den faktiska utvecklingszonen avser situationen nér barn lar sig av
egen kraft och den proximala utvecklingszonen nar de blir stimulerade av foréalder eller
larare (Svanelid, 2014).

2.2. Perspektiv pa specialpedagogik

I artikeln ”Special education, inclusion and democracy” tar Nilholm (2006) upp tva
perspektiv pa specialpedagogik. Han benamner perspektiven som det traditionella
perspektivet och det kritiska perspektivet. Rosenqgvist (2007) och Fischbein (2007)
kallar det traditionella perspektivet for det kategoriska perspektivet och det kritiska
perspektivet for det relationella perspektivet. Begreppen kring perspektiven kan tolkas
som varandras motsatser. Vid det kategoriska perspektivet ar det stor fokus pa individen
och man hittar problemen inom individen (Nilholm, 2006). Ahlberg (2007) tar ocksa

upp det kategoriska perspektivet, som har elevens forutsattningar och formagor i fokus.
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Eleven diagnostiseras och kategoriseras. Nilholm och Bjérck-Akesson (2007) menar att

det kategoriska perspektivet har varit styrande inom specialpedagogiken.

| det relationella perspektivet ar det samspelet, alltsd interaktionen mellan personerna
som ar det viktiga (Nilholm, 2006). Rosenqvist (2007) och &ven Fischbein (2007)
menar att man i det relationella perspektivet lagger fokus utanfor individen och tittar pa
orsaker i omgivningen. Aspelin (2013) skriver om att i relationell pedagogik &r det
relationen mellan individer som star i fokus. I skolans virld handlar det i forsta hand om

relationen mellan elev och larare men dven relationen elev — elev och larare — grupp.

Aspelin (2013) menar att i ett relationellt perspektiv ar det fokus pa utbildning och
utveckling ménniskor emellan. Vid en jamforelse mellan det relationella perspektivet
och det kategoriska perspektivet blir en konsekvens for de elever som &r i behov av
extra stod att man i det relationella perspektivet tinker elever i svarigheter” och det
kategoriska perspektivet tanker elever “med svarigheter”. Tidsaspekten skiljer sig ocksa
at. Det relationella perspektivet tillater langsiktiga lésningar som kan kréava forandringar
pa hela skolan. Man menar att férandringsarbete far ta tid. Akuta I6sningar bidrar inte

till forandring. Det kategoriska perspektivet ar mer kortsiktigt (Persson, 2007).
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3. Tidigare forskning — proaktivt arbete

| detta kapitel fokuserar vi pa forskning kring det proaktiva arbetet for sprakutveckling.
Vi tar upp nagra olika, for oss sedan tidigare kanda, sprakutvecklande metoder och
arbetssétt samt skriver om screeningar som en del i det proaktiva arbetet. Vi belyser

ocksa forskolans och skolans sprakstédjande arbete.

Ett sprakstimulerande arbetssatt enligt Fast (2008) ar att leka med spraket. Detta kan
man gdra genom att sjunga, gora ramsor och rimma tillsammans med barnet. Barnet
konstruerar nya ord, gor nya spannande ljud och hittar pa egna verser och sanger da det
inspirerats att sjalv leka med spraket. Lundberg (2010) menar att om man anvander en
liten stund varje dag till spraklekar som rim och ramsor, kan man pa ett lustbetonat satt
forbereda barnen for skolans lasinlarning. Fast (2008) menar ocksa att beréttande och
sagolasning ar en viktig del i det proaktiva arbetet. Genom berattelser och sagor lar sig
barnet omedvetet om sitt sprak, det lar sig nya ord och begrepp samt hur spraket later
och hur det ar uppbyggt. Manga barn behover organiserad och medveten végledning for
att lara sig att knicka den alfabetiska koden (Lundberg, 2010). Aven Haggstrom (2010)
havdar att den lustfyllda leken med spraket har en betydelsefull funktion for

utvecklandet av sprak.

3.1. Sprakutvecklande pedagogik

Lundberg (2007) skriver att spraklig medvetenhet “ar en allmédn term som betyder att
man borjar uppmarksamma sitt eget sprak — hur det later och hur det ar uppbyggt av ord
och meningar” (s.9). Att vara spraklig medveten innebdr att kunna byta perspektiv, att
rikta uppmarksamheten fran ordens betydelse, som ar det avgorande for det talade
spraket ska fungera, till ordens form, som en absolut forutsattning for att lara sig lasa
och skriva enligt Westerlund (2009). Spraklig medveten kan man vara pa saval
pragmatisk som lexikal, grammatisk och fonologisk niva (Westerlund, 2009). Lundberg
(2007) skriver att den sprakliga medvetenheten &r en viktig forutséttning for en god
lasinlarning. Lundberg skriver bade om begreppet fonologisk medvetenhet saval som
fonemisk medvetenhet. Fonologisk medvetenhet ar medvetenhet om sprakets
ljudméssiga uppbyggnad och fonemisk medvetenhet 4r “att man kan rikta sin
uppmaérksamhet pa sprakets minsta betydelseskiljande byggstenar, fonemen” (s.9). Catts

och Kamhi (2012) skriver ocksa om vikten att vara fonologisk medveten nar man ska
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lara sig lasa. Den fonologiska medvetenheten hjalper eleverna att forsta den alfabetiska
principen, att utveckla alfabetisk kunskap och att forsta att bokstaver representeras av
ljud samt att den hjalper eleverna att bli flexibla avkodare enligt forfattarna. Carlstrém
(2010) skriver att medvetenheten om ljuden i spraket fore skolstart tycks ha ett
prediktionsvarde for hur det ska ga med lasinlarningen i skolan och Myrberg (2009)
menar att den starkaste faktorn for goda lasresultat i ar 1 &r hur mycket fonologisk
traning eleven har fatt i forskoleklass. Om barnet tranas i att upptacka sprakljuden tycks
las- och skrivinlarningen underlattas. Carlstrom (2010) poangterar att elever som &r
sprakligt medvetna innan de borjar skolan presterar battre i sin lasinlarning an elever
som inte ar det. Forutom en spraklig medvetenhet har ocksa sagolasning och berattande
stor betydelse for barns las- och skrivinlérning enligt Westerlund (2009). Ett exempel
som gynnar sprakutvecklingen ar genom att hora samma bok om och om igen. Da lar
sig barnet sekvensering, att halla traden i ett handelseforlopp. Detta ar av betydelse for
sprakutvecklingen, att kunna téanka i sekvenser, bade for att sjalv kunna beratta pa ett

begripligt satt men ocksa for att kunna bygga meningar (Westerlund, 2009).

Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen &r ett sprakutvecklande arbetssétt med malet att utveckla elevernas
fonologiska medvetenhet och gora dem lasberedda. Det baseras pa ett projekt utvecklat
av Lundberg, Frost och Petersen (1988) som genomférdes pa den danska 6n Bornholm.
Resultatet fran detta projekt visar att de barn som befinner sig i riskzonen for att senare
utveckla las- och skrivsvarigheter dr de stora vinnarna. Genom att anvéanda spraklekar
pa ett strukturerat satt under hela forskoleklassaret och delvis under bérjan av ar 1
underlattas lasinlarningen. Genom en formellt ordnad daglig samling, dar det finns en
genomtankt och given struktur, kan man saledes gora barnen lasberedda. Stunderna med
koncentrerad lustfylld lek med spraket ger de basta forutsattningarna for ett lyckosamt
mote med den mer formella lasundervisningen i skolan. Med hjélp av spraklekarna
utvecklas forstaelsen dels av sprakets formsida, dels for att ett samband foreligger

mellan sprakljuden, fonemen och bokstéaverna, grafemen (Lundberg, 2007).

Fonologisk medvetenhet kan dven utvecklas genom sprakliga lekar och dvningar redan i
forskolan menar Sterner och Lundberg (2010). De ger detaljerade och konkreta forslag
pa hur man i regelbundna spraksamlingar kan utveckla barnens sprak. Avsikten ar att

samlingarna ska framja utvecklingen av barnens ordférrad och gradvis vanja dem till ett
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mer situationsoavhangigt sprak genom talrika hoglasningstillfallen. Rimlekar, ramsor,
sanger och danslekar banar vag for den fonologiska medvetenheten som sedan
vidareutvecklas i forskoleklassen Slutsatsen enligt forfattarna ar att det gar att forebygga
problem i skolan genom meningsfulla insatser redan i forskolan (Sterner & Lundberg,
2010).

God lasutveckling

God lasutveckling bygger pa Lundbergs forskning om lasprocessen. | materialet far man
en noggrann bild av var varje elev befinner sig i sin lasutveckling. | elevens eget
lasutvecklingsschema markeras elevens framsteg och lasutvecklingen synliggors.
Lundberg och Herrlin har delat upp lasutvecklingen i fem olika dimensioner, utvecklat i
ett kartlaggningsschema med sextio steg som bygger pa barns lasutveckling, fonologisk
medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse. De menar att
de olika dimensionerna samspelar med varandra men ocksa var for sig har ett eget
forlopp. De olika dimensionerna kan gad framat i olika takt. Alla elever foljer inte
samma forlopp och en del steg kan hoppas Gver for att atervandas till senare.
Kartlaggningen visar dels om elevens stannat upp pa en niva under en langre tid, dels
om utvecklingen gar klart langsammare an hos andra elever. Till materialet finns ett

kopieringsunderlag med konkreta exempel och dvningar (Lundberg & Herrlin, 2003).

Spraklust

Rydja (2008) skriver om spraklig medvetenhet, sprakutveckling och sprakstimulans.
Hon precis som Lundberg (2007) menar att forskolebarn ska fa en tidig positiv
sprakutveckling med dagliga, strukturerade och lustfyllda spraklekar. Rydja skriver att
ett barns sprak maste stimuleras for att kunna utvecklas. Det ar i forskola och
forskoleklass som man forebygger framtida las- och skrivsvarigheter, eftersom
sprakproblem i dessa aldrar ofta leder till I&s- och skrivproblem i skolan. Tala — lasa —
skriva hor intimt ihop enligt Rydja.
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Hoglasning

Enligt Westerlund (2009) har alla barn nytta och ndje av hdglasning. Hon menar bl.a. att
barnen far tidigt lara sig skriftsprakets konventioner, att man laser fran vanster till
hoger, uppifran och ned. De skrivna orden stimulerar lasaren att uttala orden tydligare
an vid vanliga samtal och barnen far méta nya ord, ord som berikar deras ordférrad
genom hdglasning. Dessutom far barnen klart for sig hur beréattelser oftast ar
uppbyggda, att bocker ar en varld av aventyr, spanning, kunskap och gladje. Barnen far
ocksa Ova sig i att vara uppmarksamma, koncentrerade och stilla under en langre tid nar
boken lases for dem. Detta skriver ocksa Fast (2008) om, nar ett barn hor last text, hor
det spraket i en obruten diskurs. Mening foljer pa mening. Det finns en start och ett slut.
Dér finns dialoger med olika roster. Allt detta skiljer sig markant fran talet. Barnen ser
ocksa hur det skrivna spraket ar strukturerat och tar sig uttryck. | samband med
hoglasning far barnen vanor men ocksa attityder till sjalva lasandet. En tidig samvaro
kring boken har den mest positiva inverkan pa barnets sprakutveckling enligt
Westerlund (2009). Den vuxne erbjuder en mer utvecklad sprakmodell vid

sagolasningen an vid exempelvis lek och vardande aktiviteter (Westerlund, 2009).

Lundberg (2007) talar om den personliga nérvarons magi i samband med héglasning.
Det &r i samspelet mellan manniskor som utvecklingen sker. For att barnen ska kunna
utvecklas och mogna sprakligt, socialt och emotionellt kravs narvaro och samspel med
andra manniskor. Detta skriver &ven Westerlund (2009) om, att genom lasning lar sig
det lilla barnet inte bara hur man beter sig nar man laser, utan ocksa vad det innebar att
ldsa. Lasstunden bidrar till att samspelet mellan barn och foralder okar vilket i sin tur
gynnar den sprakliga utvecklingen. Dessutom &kar ocksa barnets socioemotionella

utveckling och den kanslomassiga kontakten med foraldern (Westerlund, 2009).

Barn som far héra manga beréttelser far battre beredskap infor skolan, det ger en inre
forestallning om vad man kan forvanta sig av bocker och historier menar Lundberg
(2007). Genom att barnen ar med och laser i olika situationer lar de sig sa smaningom
att utifran situationen kanna igen olika ord, sa kallad situationslasning. Den har formen
av lasning utvecklas vidare till att de kan kdnna igen de har orden i en méangd olika
sammanhang, sa kallad logografisk lasning. Med ett 6kat lasflyt kommer fler och fler
typer av texter ligga for barnens fotter (Liberg, 2010).
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3.2. Sprakscreeningar

Westerlund (2002) skriver om att manga barn bedoms i sin sprakliga utveckling genom
sprakscreening vid specifika aldrar. Dessa bedomningar sker pa BVC under
forskolealdern. | sin studie ser Bruce, Kornfalt, Radeborg, Hansson och Nettelbladt
(2003) positiva resultat med att sprakscreena barn redan pa BVC for att hitta de barn
som &r i riskzonen for en avvikande sprakutveckling. Genom att screena barnen tidigt
kan man identifiera sprakliga svarigheter och satta in extra sprakliga insatser. En
nackdel med tidig sprakscreening ar en eventuell stigmatisering av barnet. Den
sprakliga svarigheten som uppméarksammats kan barnet med stigande alder véxa ifran.
Aven Cox Eriksson (2014) menar att det kan vara en nackdel att screena alla barn s&
tidigt. Cox Eriksson framhaller att det &r béattre att vara observant pa de barn som oroar

och dar sétta in riktade bedémningar istallet for att gora screening pa alla barn.

Syftet med att screena barn tidigt &r att forebygga framtida problem genom att upptacka
de barn som befinner sig i riskzonen for en avvikande sprakutveckling (Hansson, 2010).
Liberg (2006) menar att screeningar ska anvandas for att f en 6verblick over laget for
en stor grupp av barn. Grundldggande &r &ven att tdnka igenom varfor screeningen ska
genomforas och vad man ska gdra med resultatet. Hon skriver vidare om att viktiga
grunder for att vélja screeningmaterial ar att de ar kvalitetssdkrade och att de ar
baserade pa senare ars forskning. Westerlund (2002) poéngterar att screeningar inte ska
genomfdras om det inte finns en beredskap for att satta in atgarder. Hon menar dven att
screeningar skiljer sig fran tester. Ett screeningmaterial maste vara latt att genomfora

och det ska kunna genomfdéras snabbt och enkelt.

Dagens forskola uppmarksammar alltmer barnens sprak- och
kommunikationsutveckling anser Bruce (2014). Detta kan gdras genom observationer
och registreringar av barnets sprakanvandning. TRAS ar ett exempel pa en metod som
kan gora detta. Horn, Espenakk och Wagner (2009) beskriver TRAS som en
systematisk observationsmetod for att folja sprakutvecklingen hos barn i aldern 2 — 5 ar
i dagligt samspel. Observationerna ska ligga till grund for diskussioner i arbetslaget.
TRAS ar ocksa amnat som ett verktyg for att fanga upp barn som har problem med
sprakutvecklingen. TRAS kan dven anvandas som ett verktyg for kompetenshéjning hos

pedagoger som arbetar med forskolebarn och deras sprakutveckling.

17



3.3. Aktorer i det proaktiva arbetet

Samuelsson (2006) skriver om BVC betydelse for att finna de barn som behdver extra
stod och stimulans i sin sprakutveckling. Enligt Fast (2008) socialiseras barn in i
spraket, framst av foraldrar, syskon och andra narstdende. Logopeden har ett ansvar nar
det galler att bedéma barnets sprak (Nettelbladt & Salameh, 2007). Enligt
bibliotekslagen ska biblioteken aktivt arbeta med att stimulera sprak- och lasutveckling
(Bibliotekslag 1996:1596).

3.3.1. BVC:srolli det proaktiva arbetet

For ungefar 5 — 8 procent av barnen i varje arskull ar sprakutvecklingen bekymmersam.
Barn med sen eller avvikande sprakutveckling fangas under forskolearen ofta upp via
barnhélsovarden (Miniscalo, 2009). Sedan mitten av 1970-talet har man i Sverige
undersokt tal- och sprakformagan i samband med 4-ars kontroll, men efter
rekommendation fran Socialstyrelsen har man sedan 1990-talet infort en
hélsodvervakning vid 2,5-3 ars alder. Detta for att upptacka barn med sprakstorning
tidigare samt fa behandling under den tidsperiod som spraket utvecklas allra mest. Den
beddmningen har visat att utgora en effektiv metod for att finna de barn som behover
extra stod och stimulans av sprak och kommunikation (Samuelsson, 2006). Forskning
visar att det redan vid 1 ¥ ars alder verkar majligt att finna de barn som redan befinner
sig i riskzonen for sprak- och kommunikationsstorning (Bruce, 2006). Under 1990-talet
utvecklades dven en allméan halsoundersokning for 5 % - 6 aringar med syftet att
upptédcka barn med neuropsykiatrisk problematik. Denna innehdll undersékning av
motorik, perception och beteende, samtidigt som man ville att problem med sprak- och

talutveckling skulle kunna upptéackas (Miniscalo, 2009).

3.3.2. Foraldrarnas betydelse

Enlig Cox Erikssons (2014) avhandling sa erbjuds fordldrautbildning till
forstagangsforaldrar vid 98 % av Sveriges alla barnavardscentraler. Nar barnet sedan ar
fott och besoker BVC tillsammans med sina foraldrar far han/hon en bok av
BVC/biblioteket. Enligt Cox Eriksson har 99 % av alla foraldrar i Sverige regelbunden
kontakt med BVC och i genomsnitt har varje familj 20 individuella kontakter med
sjukskoterskor pa BVC. Sjukskoterskornas uppgift ar till viss del att forsoka identifiera

familjer inom “riskomradet” for att kunna ge dessa specialiserad support, exempelvis
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genom remiss till logoped. Aven om fokus inte ligger fullt ut pa sprakutveckling, sa
visar siffrorna att i princip alla barn/foraldrar har kontakt med BVC och att det finns
flera tillfallen att prata om och uppméarksamma sprakutveckling. Foraldrar har mojlighet
att stanna hemma med sina sma barn atminstone under de forsta 12 manaderna och da
finns det tillgang till bland annat familjecentraler, 6ppna férskolor och biblioteket som
har till syfte att stodja barns tidiga sprakutveckling.

Enligt Fast (2008) socialiseras barn in i spraket, framst av foraldrar, syskon och andra
narstaende. Lasande och skrivande ar en del av manniskors sociala och kulturella liv.
Att barn har foraldrar, syskon och andra vuxna i sin nérhet som pratar med barnet &r
viktigt, det ar ocksa viktigt att dessa personer &r lyssnande och lyhdrda. Barnet far hjalp
i sin sprakutveckling av den vuxnes benagenhet att tolka och imitera barnets yttranden.
Barn lar sig att kommunicera genom vardaglig samvaro och i samtal med for barnet
viktiga personer. Barnet initierar oftast samtalet, men det &r den vuxna som har ansvar
for att det leds vidare. Omsesidigheten och den vuxnes foljsamhet anses vara av
avgorande betydelse for barnets sprakutveckling. Nar barnet vid cirka tre manader
borjar intressera sig for sin ndrmaste omgivning, ar det dessa upptackter som den vuxne
kommenterar. De barn som far denna erfarenhet, att vuxna kommenterar och visar
intresse for det barnet har fokus pa, fortsatter att aktivt forsoka dela sin fokus med
denna person. Den vuxne maste vara lyhord for barnets initiativ och for dess nyfikenhet
och lust att undersoka och prova. Under barnets andra levnadsar och sedan manga ar
framdver ger barnets utforskande upphov till nya samtalsamnen. Att i ord och handling
uppmuntra detta samt att uppmarksamma barnet pa det saker och funktioner hos de
foremal som vacker intresse, ar att ge barnet en god grund for fortsatt inlarning (Fast,
2008).

3.3.3. Logopedens roll

| Sverige har logopedyrket sedan 1960-talet gradvis kommit att fordndras och
logopedprofessionen utvecklats (Hartelius, Nettelbladt & Hammarberg, 2008).
Logopeder arbetar idag mer sjalvstandigt med ett eget diagnosansvar och planering av
olika slag av intervention. Logopedens huvudansvar nar det galler barn ar bedémningar
utifran olika sprakliga doméaner. Samarbete mellan logopeder och andra professioner
kring utredning och intervention &r av stor betydelse. Termen intervention anvéands for
att beskriva atgarder for att forebygga eller modifiera nagot skeende. Spraklig och
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pragmatisk intervention kan bl.a. utféras av logopeder och specialpedagoger
(Nettelbladt & Salameh, 2007).

3.3.4. Bibliotekets betydelse i det proaktiva arbetet

Det rader stor enighet om att det ar viktigt att tidigt borja med det sprakstimulerande
arbetet (Hakansson, 2003). Bibliotekets samarbete med BVC startade pa 1970 — talet
(Rydsjo & EIf, 2007). Rydsjo och EIf skriver om att foréldrar spelar en viktig roll for
barns lasintresse och biblioteket riktar sig till foraldrar genom sitt samarbete med andra
instanser som exempelvis BVC och 0Oppna forskolan. Rydsjo (2015) skriver om
samverkan mellan BVC och bibliotek. Bibliotekarien anvénder bibliotekets resurser —
barnlitteraturen och rim- och ramsstunder — for att stimulera sprakutveckling och
inspirera barn och familjer till lasning. Aven i bibliotekslagen (Bibliotekslag,
1996:1596) ses barn som en prioriterad malgrupp och biblioteken ska, enligt lagen,

aktivt arbeta med att stimulera barns sprak- och lasutveckling.

Limberg (2003) menar att bibliotekarier kan spela aktiva och samtidigt véldigt olika
pedagogiska roller i arbetet med att stodja elevers lasutveckling. Aven Liberg (2000)
understryker behov av vél fungerande bibliotek med aktiva bibliotekarier for att skapa
goda forutsattningar for barns las- och skrivutveckling i skolan. Enligt skollagen
(2010:800) ska alla elever ha tillgang till skolbibliotek. Detta innebar att eleverna ska ha
tillgang till bibliotek som &r anpassat till och ar en del av deras utbildning.

3.4. Institutionella former for proaktivt arbete

Forskoleverksamheten utgor starten pa det livslanga larandet och ingar i det
sammanhangande systemet for utbildning av barn och unga i vart land enligt Bjorck-
Akesson (2014). Catts och Kamhi (2012) skriver att det &r viktigt att skolorna arbetar
forebyggande for att eleverna ska utvecklas i sin l&sinlarning.

3.4.1. Forskolans sprakstodjande arbete

”Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet och barnets behov och utformas sa
att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet” (Skolverket 2011b, s.5). Vidare kan
man l&sa i laroplanen for forskolan att leken &r viktig for barnets utveckling och larande
i olika former. ”Ett medvetet bruk av leken for att frdmja varje barns utveckling och

larande ska prégla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda larandets olika
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former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga till symboliskt

tankande samt formaga att samarbeta och l6sa problem” (Skolverket, 2011b, s.6)

Catts och Kamhi (2012) framhaller betydelsen av tidig kartlaggning, vilket de menar
eliminerar risken for misslyckande i lasinlarning. De basta effekterna uppnas om
traningen startar i forskoleklassen, innan barnet borjat den formella l&sinlarningen.
Aven Taube (2007) skriver om det proaktiva arbetet i forskolan, att férskolan ska ge
varje barn mojlighet till dialog med bade barn och vuxna varje dag. Forskolan ska ocksa
erbjuda barnen en omvaéxlad social och fysisk miljo, som kan ligga till grund for
sprakutvecklande samtal. Utifran samma perspektiv belyser Cox Eriksson (2014) vikten
av att prata med barnen. Forfattaren menar att en otillracklig sprakmiljo &r negativ for
barnens ordforradsutveckling och forstaelse av ord. Cox Eriksson menar att de barn som
tidigt kommer igang med att bygga upp sitt ordférrad, tenderar att behélla forspranget
under hela den fortsatta sprakliga utvecklingen. Det ar darfor viktigt att forskolan har en
stimulerande milj6é och att pedagogerna ar medvetna om hur viktigt det ar att de
anvander sitt sprak pa ett korrekt satt, enligt Cox Eriksson. Detta kan man ocksa lasa om
i laroplanen for forskolan, (Skolverket, 2011b) under rubriken “F6rskolans vérdegrund
och uppdrag”. ”Sprak och larande hanger ouppldsligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling” (Skolverket, 2011 b, s. 7). Forskolan ska ldgga stor vikt vid att
stimulera varje barns sprakutveckling, uppmuntra och ta till vara pa barnets nyfikenhet
och intresse for den skriftsprakliga varlden enligt Myrberg (2009). Barnen bor 6va sin
fonologiska formaga och detta redan i forskolan. Forskolan ska lagga grunden for las-

och skrivinlarningen genom en systematisk, malinriktad sprakpedagogik.

3.4.2. Skolans sprakstodjande arbete

Mycket av det forebyggande arbetet i skolan sker i det tysta, enligt Vernersson (2007).
Elever behdver tydliga strukturer, ramar och vuxna som bekraftar positivt varje dag.
Elevens sjalvfortroende och sjélvkansla tillsammans med motivation ar grundlaggande

omraden for att kunna tillgodogora sig sitt larande.

Ur saval ett individuellt som samhaélleligt perspektiv ar det onskvart att kunna undvika
att ett problem uppstar. Detta galler aven las- och skrivsvarigheter. Carlstrom (2010)
skriver att malsattningen i forsta hand ar att arbeta forebyggande, sa att svarigheterna
inte alls uppstar eller att de 6vervinns innan de leder till problem med lasning och

skrivning och s& smaningom hela skolsituationen. Ar det forebyggande arbetet inte
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tillrackligt, blir nasta mal att hjalpa eleven att Overvinna svarigheterna. Det
forebyggande arbetet har med andra ord en hég prioritet. Samtidigt maste det i
forskolan och skolan finnas en beredskap for att ocksa méta de barn som har problem
med sin sprakutveckling respektive lds- och skrivinlarning. Frykholm (2007) framhaller
lararnas betydelse i det forebyggande sprakstddjande arbetet. ”Den viktigaste faktor

som skolan forfogar 6ver ar lararkompetensen” (S.115).

| forskoleklassen ska verksamheten strdva mot att varje elev “utvecklar intresse for
skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras kommunikativa funktioner”
(Skolverket, 2011a). Lundberg (2007) menar att alla elever dagligen behdver mota
sprakutvecklande och skriftspraksforberedande aktiviteter. Detta gors genom ett
medvetet arbete med spraklekar och fonologisk medvetenhet som genomsyrar hela

dagen.

Svanelid (2014) skriver att alla larare ska strdva efter att ha ett sprakutvecklande
arbetssatt med en undervisning som pa olika satt forsoker ge eleverna tankeredskap for
att stotta deras larande. Vygotskij, som ar en foretradare for ett sociokulturellt
perspektiv pa larandet, inser betydelsen av att lata eleverna fa tillfalle till interaktion sa
ofta och tidigt som mojligt. Svanelid skriver dven om stddstrukturers betydelse och
menar att de ger eleverna majlighet att na sin proximala utvecklingszon. Det finns en
mangd olika stodstrukturer for att stétta barns sprakutveckling och elevers larande.
Exempel pa detta kan vara bilder, film, hoglasning, stodord, lasforstaelsestrategier,
cirkelmodellen och genrepedagogik. Svanelid har utarbetat en modell dar den
vetenskapliga grunden utgar framst fran Vygotskijs teori om sprak och tanke. Han
foresprakar ett sprakutvecklande arbetssatt i alla skolamnen och att det ar spraket och

stodstrukturerna som utvecklar larandet genom den stéttning eleverna far.
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4. Metod

Metoddelen inleds med en beskrivning och motivering till vart val av metod. Vidare
redovisas vart urval, genomférande och bearbetning. Till sist skriver vi om studiens

reliabilitet, validitet, generalisering samt etiska aspekter for forskning.

4.1. Val av metod

”Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin vérld och sitt liv, varfor inte prata med
dem?” (s.15). Sa inleds Kvale och Brinkmanns bok Den kvalitativa forskningsintervjun
(2009) och det var sa vi tankte nar vi beslot oss for att intervjua vara informanter i var
studie. Den kvalitativa metodiken passar in eftersom syftet med studien var att bidra
med kunskap om specialpedagogikens roll i det proaktiva arbetet kring sprakutveckling.
Genom kvalitativ metodik forsoker man komma fram till en djupare forstaelse av det
som intervjuas och ett litet urval av personer deltar (Bjgrndal, 2005). Kvale och
Brinkmann (2009) menar att férdelen med den kvalitativa intervjuns 6ppenhet ar att
manniskor uttrycker asikter och kanslor. | den kvalitativa intervjun knyts en personlig
kontakt som ger en hdg svarsprocent. Vi valde att gora en kvalitativ studie med
intervjuer av fyra speciallarare och tva specialpedagoger i sodra Sverige.

Vi har valt en tolkande ansats i var kvalitativa forskningsstudie. Enligt Kvale och
Brinkmann (2009) innebér det att i en tolkande ansats gor uttolkaren vissa antaganden

som praglar de fragor som stalls och darmed delvis bestammer den féljande analysen.

Vi har anvant oss av kvalitativ innehallsanalys, detta da vi utifran semistrukturerande
intervjuer har bearbetat innehallet i vara intervjusvar genom att kategorisera och
tematisera innehallet (Bryman, 2013). Kvale och Brinkmann (2009) framhaller att for
att fa en bra 6verblick pa det insamlade materialet bér man koda materialet. Kodning av
en texts mening i kategorier gor det mojligt att upptacka hur ofta specifika teman tas
upp i texten. Nackdelen ér att det &r tidskrdvande och att man inte klarar av att intervjua
sarskilt manga (Stukat, 2005). Du ska “intervjua sa ménga personer som behdvs for att
ta reda pa vad du behdver veta” (Kvale & Brinkmann, 2009, s.129). Som vi namnt
tidigare valde vi att intervjua sex speciallarare vilket vi ansag var hanterbart inom den
tidsrymd som vart examensarbete foreldg. | var studie anvande vi oss av en
semistrukturerad intervju vilket betyder att vi hade nagra huvudfragor (se bilaga 2) som

stalldes likadant till alla medan foljdfragorna kunde bygga vidare pa de svar vi fick
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(Stukat, 2005). Intervjumetoden &r flexibel och som intervjuare finns mojlighet att
fordjupa samtalet ytterligare (Bell, 2006). | vara intervjuer har vi en lag grad av
strukturering da vara fragor ger informanterna stort utrymme att svara med egna ord. Vi
har aven valt att stalla fragorna i en viss bestamd ordning, vilket innebar en hog grad av
standardisering (Patel & Davidson, 2011). Det faktum att intervjustudierna inte &r
fardigplanerade en gang for alla, tillater dven forskaren att bli klokare langs vagen
(Kvale & Brinkmann, 2009).

4.2. Urval

Urvalet av vara informanter till vara intervjuer har skett strategiskt utifran personlig
kdnnedom. Detta med avsikten att fa intervjupersoner med olika erfarenheter och olika
bakgrund. Vi har sammanlagt intervjuat sex pedagoger varav fyra ar speciallérare och
tva ar specialpedagoger. Samtliga intervjuer dgde rum pa respektive informants skola.
Intervjuerna genomfordes 1 tre kommuner i sddra Sverige. Informanterna &r alla
kvinnor, i aldrarna 40 — 70 ar. Tjora (2012) menar att ’som huvudregel kan vi siiga att
man anvinder djupintervjuer nir man vill studera &sikter, attityder och erfarenheter”
(s.82). Vidare skriver Tjora att forskaren anvander djupintervjuer nar han/hon vill forsta
informantens upplevelser och utifran detta har vi valt att gora ett strategiskt urval av

informanter. Nedan foljer en tabell dver studiens informanter:

Informant | Profession Grundutbildning | Antal & i | Antal ar som Nuvarande
sin grund- | speciallarare/

profession | specialpedagog arbetsomrade
SL1 Speciallérare grundskolelérare, | > 10 <5 specialldrare i
1-7, sviso ar 1-3
SL?2 Speciallérare grundskolelérare, | > 10 > 10 specialldrare och

o skolbibliotekarie
mellanstadielarare

SL3 Speciallérare forskolelérare >10 >10 specialldrare i
forskola/forskoleklass
SL4 Speciallérare grundskolelérare | > 10 >10 vikarierande
smaskolldrarinna speciallarare
SP1 Specialpedagog | forskoleldrare >10 <5 specialpedagog i

forskolan/forskoleklass

SP2 Specialpedagog | grundskolelérare, | > 10 >10 specialpedagog i ar 1-5

Iagstadielarare
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4.3. Genomforande

Inledningsvis kontaktade vi muntligt sex informanter for att forhdra oss om intresse att
medverka i var studie fanns. Vi presenterade oss, beskrev syftet med var undersokning
samt frdgade om de kunde vara med i var studie. Vi informerade ocksa om
vetenskapsradets etiska forhallningsregler  (Vetenskapsradet, 2002). Fyra av
informanterna tackade genast ja medan tva informanter avbéjde pga. sjukskrivning och
byte av tjanst. Efter ett tags sokande fick vi kontakt med tva nya informanter som garna
deltog i var studie. Darefter skickades missivbrev (bilaga 1) till respektive informant via
mail. Genom mailkonversation beslutades om tid och plats for intervjuerna utifran
informanternas  6nskemal. Alla intervjuer genomfordes pa respektive informants
arbetsplats. Trost (1997) betonar vikten av att intervjuerna ska ske pa en plats som ar
lugn och trygg for den intervjuade. Intervjuguiden (bilaga 2) skickades till samtliga

informanter nagra dagar innan intervjuerna.

Intervjuerna som genomfordes varade mellan 40 — 55 minuter och vi anvande o0ss av
inspelningsfunktionen pa vara mobiltelefoner. Bade Tjora (2012) och Patel och
Davidsson (2011) foresprakar ljudinspelning vid intervjuer da allt som sags fas med och
intervjuaren kan fokusera pa informanten och dess svar. Under intervjuerna forde vi
enkla anteckningar som stod for att kunna ga tillbaka och stalla foljdfragor. Med hansyn
till tiden vi hade till vart forfogande valde vi att dela upp intervjuerna. Vi utforde tre

intervjuer var.

4.4. Bearbetning

Efter varje genomford intervju samtalade vi kring vad som hade sagts och hur vi
upplevt intervjusituationen. Trost (1997) skriver att det &r bra att reflektera i anslutning
till intervjun. Vi har bada lyssnat upprepade ganger pa ljudinspelningarna innan vi
paborjade arbetet med transkriberingen. Transkribering av intervjuerna gjordes av den
som genomfort intervjun. Darefter har vi bada last igenom de utskrivna

transkriptionerna vid ett flertal tillfallen for att inte missa relevant information.

Utifran fragestallningarna och transkriptionerna borjade vi med att satta preliminara
kategorier kopplade till vara forskningsfragor. Dessa forfinade vi utifrdn monster och
likheter och skillnader efter hand. Parallellt med detta sokte vi efter och sammanstéllde

citat som vi fann relevanta for respektive kategori. Vara kategorier har vi skapat utifran
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de omraden som dominerar i intervjusvaren. Kategorierna har vi sedan presenterat
tematiskt utifran huvudteman respektive underteman i resultatdelen i relation till vara

fragestallningar.

4.5. Reliabilitet, validitet och generalisering
Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att kvalitativ forskning handlar om i vilken grad
undersokningen och resultaten ar trovérdiga och i vilken grad undersékningen och

resultaten kan overforas till liknande situationer utdver den som undersoks.

4.5.1. Reliabilitet

Reliabiliteten i undersokningen handlar om hur tillforlitliga metoderna som anvénts i
undersokningen ar (Kvale & Brinkmann, 2009). | detta fall, intervjuer och hantering och
bearbetning av insamlad data som ligger till grund for resultat och analys. Vi har forsokt
att sa noggrant som majligt beskriva samtliga led i vart tillvagagangssatt for att sékra
studiens reliabilitet. Vi har forsokt att undvika att praglas av vara egna uppfattningar
och synsétt, men vi ar ocksa medvetna om att vi pa ett omedvetet satt kan paverka bade
intervjuer, analys och tolkning med var forforstaelse. Vi valde att spela in vara
intervjuer och detta kan ha oOkat tillforlitligheten i var studie. Intervjuerna kunde vi

lyssna till s& manga ganger vi behdvde for att vara sékra pa att vi uppfattat allt korrekt.

4.5.2. Validitet

Validiteten har att géra med i hur stor grad metoden undersdker det som &r menat att
undersokas (Kvale & Brinkmann, 2009). | vara intervjuer fick vi svar pa det som
efterfragades, alltsa starks giltigheten av undersokningen. | denna studie innebér det att
det att de fragor som stélldes i intervjuerna var relevanta i forhallande till vara
fragestallningar. Det var en liten grupp av informanter som intervjuades men urvalet
kdandes representativt for att uppfylla syftet med studien och fa svar pa vara
fragestallningar.

4.5.3. Generalisering
Generalisering grundar sig pa hur stor sannolikheten ar att resultaten kan éverforas till
andra undersokningspersoner och situationer (Kvale & Brinkmann, 2009). | var

kvalitativa studie kunde vi inte gora nagra ansprak pa resultatens generaliserbarhet till
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andra speciallarare och deras verksamheter, utan resultaten star for de sex informanterna
i var studie. Resultaten kan tankas galla dven andra speciallarare an de som har deltagit i

var undersokning.

4.6. Etiska aspekter

Det dr viktigt att noga tanka igenom hur vi forhaller oss till det etiska forhallningssattet.
Bell (2007) menar att man ska tanka pa att uppratthalla distans och opartiskhet. Detta
eftersom det kan bli ett problem i kvalitativa undersokningar da vi har en personlig
relation till de som vi intervjuade. Det kan bli for mycket nérhet men samtidigt finns det
fordelar for man har en god forforstaelse. Det kan ocksa bli for mycket distans for man
kan vara fast i egna forestallningar och forutfattade meningar. Malet for oss har varit att

hitta ett mellanting, att hitta balans. Att vara sann och utan att skada.

Under arbetets gang har Vetenskapsradets etiska foreskrifter foljts. De forskningsetiska
principerna har till syfte att ge normer for forhallandet mellan forskare och
undersokningsdeltagare/uppgiftslamnare. Det grundldggande individskyddskravet kan
konkretiseras i fyra allmanna huvudkrav pa forskningen. Dessa krav kallas
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradets etiska foreskrifter, 2002). Redan nar informanterna blev tillfragade
for intervju var vi noggranna med att saga att det var frivilligt att deltaga. Ville de inte
vara med sa kunde de séga det, utan att ange nagon orsak. De intervjuade ar anonyma,
vilket de fick reda pa redan nar de blev tillfragade for intervju (informationskravet och
samtyckeskravet). Innan vara intervjuer upplystes ocksa informanterna om
konfidentialitetskravet, namligen att alla uppgifter om identifierbara personer ska
antecknas, lagras och avrapporteras pa ett sadant satt att enskilda manniskor ej kan
identifieras av utomstdende. Samtliga intervjupersoner godkande att deras svar fick
anvandas for en resultatbeskrivning och analys i vart examensarbete och darmed

uppfylldes nyttjandekravet (Vetenskapsradets etiska foreskrifter, 2002).

Vi har visat etisk medvetenhet i planeringen och genomférandet av studien genom att vi
hela tiden stravade efter Gppenhet och tydlighet. Vi har tankt pa att medvetet granska
och redovisa utgangspunkterna for var studie. Vi har Oppet redovisat metoder och

resultat.
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5. Resultat och analys

Resultatet bestar av tva delar. Den forsta delen bestar av resultatet redovisat i form av
huvudteman och underteman som vi identifierat. | den andra delen gdrs en
sammanfattande resultatanalys. Syftet med studien &r att bidra med kunskap om
specialpedagogikens roll i det proaktiva arbetet kring sprakutveckling, hur det ser ut/kan
se ut. Vidare vill vi belysa vérdet av tidiga insatser for att ge barnet/eleven goda

forutsattningar i sin fortsatta sprakutveckling samt i sin las- och skrivutveckling.

5.1. Proaktivt arbete
Vilken betydelse och hur kan ett proaktivt arbete kring sprakutveckling se ut? Detta ar
var overgripande fragestallning.

Det forebyggande, att forebygga. Jag forebygger hela tiden. Det ar precis det

man haller pa med, forsoka att forebygga, for att det inte ska komma att bli
krangligt for nagot av barnen att ta till sig lasning och skrivning. (SL3)

Vi fragade informanterna om vad ett proaktivt arbete ar for dem. SL1 tankte mycket pa
kompetensen, att man som pedagog har ratt kompetens i verksamheten, att man arbetar
malmedvetet och att man vet bade hur man arbetar men ocksa varfér. Hon menar att
proaktivt arbete ar nagot man borjar med tidigt. Att gora barnen medvetna. SL4
hanvisar till forskarna och sager: “ir det ndgot forskarna 4r dverens om, sa ar det det har
med tidiga insatser”. Vidare sdger SL4 att om man slar upp proaktivt arbete sa star det
att man alltid “tdnker ur elevens perspektiv nar man planerar, projektleder och

utvecklar, ur elevens perspektiv”.

SL4 menar att det inte ar sa vanligt att de pratar om det proaktiva arbetet, att de inte
riktigt har tid med det. Informanterna ger forslag pa vad de menar att proaktivt arbete
kan vara. Det kan vara t.ex. bibliotek, boksamtal, bildstod, hoglasning och spraklekar.
Proaktivt arbete kan dven vara handledningen till klasslararna. SL3 lyfter fram att det ar
en proaktiv insats att ha en specialldrare i forskolan och att ha en forskoleldrare och en
grundskolelarare tillsammans i forskoleklassen. SP1 lyfter fram att proaktivt arbete ar
pa alla plan, att de arbetar i mindre grupper, att de tanker efter vilken resursférdelning
de maste ha och var resurserna ska vara. SL1 berattar om att i deras rektorsomrade
arbetar en specialldarare mot forskolorna, hela den tjansten &r egentligen en proaktiv

insats. Enligt SL1 har speciallararen fullstandig koll pa de barn som kommer till skolan
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nu i host, en stor fordel enligt informanten.  Alla informanterna ar 6verens om att det

proaktiva arbetet maste borja tidigt.

5.1.1. BVC:srolli det proaktiva arbetet

Forutom foraldrarnas roll kommer tva av informanterna in pa BVC:s roll i det proaktiva
arbetet kring spraket, de menar att BVC har en viktig roll i detta och att de pratar om
sprakutveckling med foraldrarna. Under en period hade en av informanterna (SL4) ett
samarbete med BVC som innebar att hon, bibliotekarien och talpedagogen traffade
samtliga foraldrar till sma barn som kom till omradets BVC, dar de da pratade om

vikten av att lasa for sitt barn och hur spraket utvecklas.

5.1.2. Foréldrarnas roll

Alla informanter utom en har kontakt med foraldrarna till de elever som de jobbar med.
Den som inte har kontakt med foraldrarna ar den pedagog som arbetar pa férskolan och
dér ar 6verenskommelsen att forskolepersonalen skoter kontakten med fordldrarna “om
det inte dr nagot alldeles speciellt” (SP3). De 6vriga informanterna anser att kontakten
med foréaldrarna ar viktig, att de alltid kontaktar fordldrarna innan de bérjar arbeta med
ett enskilt barn. En av informanterna (SP1) uttrycker att det ar en jdtteintressant fraga”
och enligt henne finns det manga specialpedagoger som inte arbetar med féraldrarna
Overhuvudtaget.

Men jag tycker att den biten ar jatte, jatteviktig. Har vi inte férdldrarna med

far vi inte den utvecklingen som vi dnskar. Den potential som finns i barnet
kommer inte fram da. (SP1)

Kontakten med foraldrarna kan se lite olika ut. Det kan vara att pedagogen sitter med
vid utvecklingssamtal eller att pedagogen traffar eller pratar med foréldrarna vid ett
annat tillfalle. En av informanterna, SL1, ndmner att hon skickar hem l&nktips och tips
om appar. Hon tycker att det ar viktigt att fa foraldrarna aktiva i barnens
sprakutveckling, att fa foraldrarna att benamna saker och prata med barnen. SL4 har
som vana att skicka hem information om lasningens betydelse till alla elever som borjar
i ettan. Tva av informanterna (SL2 & SL3) berattar att de har medverkat pa
foraldramoten dar de har pratat om lasning och bocker med syftet att underlétta for
barnens kommande lasinlarning, att arbeta proaktivt. Anledningen att SL2 ar med pa
foraldraméten ar att hon vill propagera for hoglasning fran foralderns hall och att

lasningen maste fortsatta att utvecklas dven nar barnen har knackt laskoden. SL3
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beréttar att hon varit med pa forskolans féraldraméte dar hon pratade om barns
sprakutveckling, hur foraldrarna kan géra for att stimulera denna och vilken betydelse
lasningen hemma har for barnens senare 18s- och skrivinlarning.

Det &r sa sjalvklart for oss att man ska lasa for barnen, men det ar det ju inte

for dem som inte kanner till det. Hur mycket det sedan gor for deras
utveckling. (SL4)

Att lasa for och tillsammans med barnen ar nagot alla informanter kommer in pa under
intervjuerna. Att de pratar med fordldrarna om detta. ”Jag forsoker framfora vikten av
att ldsa. Ldsa for barnen, tillsammans med barnen” (SL1). ”Jag pratar om hur viktigt det
ar att man laser for sina barn och att man pratar med dem” (SL4). Biblioteket ndmns
ocksa som en del i det proaktiva arbetet. Att det ar viktigt att man har ett bibliotek att
tillgd, bade som fordlder och som forskola. ”Man fér inte glomma bibliotekets roll i det

sprakutvecklande arbetet” (SL1).

5.2. Sprakutvecklande pedagogik

Vilka sprakaktiviteter anvands/kan anvandas? Detta ar delfraga 1 i var studie.

Nar vi frdgar om informanterna anvander nagon speciell sprakutvecklande metod eller
arbetssatt svarar samtliga informanter att de inte anvdnder en modell rakt av, “man
plockar vil lite hiar och lite dar” svarar SL1. ”Jag anviander mig inte strikt av ndgon
modell, utan plockar godbitarna ur nagra olika” siger SL3. SP1 menar att man inte kan
ta en modell rakt av, utan som specialldrare behdver man gora sitt eget “hopkok™ fOr att
hitta en passande metod, dessutom gar metoderna mycket in i varandra enligt
informanten. SL4 resonerar att det finns mycket material kring spraklig medvetenhet
och att det bara géller att hitta det som passar en sjalv och som man kanner sig trygg
med. SL2 betonar det lustfyllda arbetssdttet som ett proaktivt arbetssatt, som enligt
henne ar bocker och boksamtal. Enligt SP2 gors spraklekar i forebyggande syfte till
storst del i forskoleklassen, sen forsvinner de i ettan. Daremot menar SL4 att hon
arbetar mycket med spraklekar i ett proaktivt syfte, redan fran forskolan men &ven upp
pa mellanstadiet. Hon berattar med gladje att eleverna tycker att dessa dvningar och
lekar ar jatteroliga, dven nar de gar pa mellanstadiet. Eleverna utmanar sig sjalv och

arbetar med sprakutveckling pa ett lustfyllt satt.

Alla informanter utom en ndmner eller pratar om Bornholmsmodellen som en modell att

arbeta efter i det proaktiva arbetet. ”Bornholmsmodellen ér jétte jattebra att arbeta efter,
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det &r samma gang hela tiden. Vildigt nyttigt” (SL4). Tva av informanterna (SP1 &
SP2) pratar om boksamtal och hdoglasning som en sprakutvecklande metod.
Hoglasningen ger ett bra resultat i det proaktiva arbetet infor las- och skrivinlarning
menar SP2. SP1 sédger att hoglasning &r ett arbetssétt som de anvander sig mycket av i
forskolan, tillsammans med boksamtal. ”Det ska inte bara vara en stund dir du sitter
och laser utan en lasstund ar sa mycket mer! Du ska kunna aterberatta och forklara ord”
séger informanten. Vidare menar SP1 att hoglasning och boksamtal ar mycket viktigt i
forskolan, att man som pedagog forstar hoglasningens betydelse for barnens vidare
sprakliga utveckling. "Hoglasningen ska finnas med som en rod trdd genom hela
skoltiden” (SP1). SL3 och SP1 pratar om Spraklust som metod. ”Spraklust, bade den
som ar riktad mot forskola och forskoleklassen, men ocksda den mot bara
forskoleklassen anvéander jag mycket i mitt arbete. Den gillar jag jattemycket, bra

inspiration och ett frascht material” enligt SL3.

Tva av informanterna, SL2 och SL4, berattar om arbetsmaterialet Pilen. “Ett vildigt bra
material, som innehaller alla delar inom svenskundervisningen utom fri skrivning och
skonlitteraturldsning” (SL4). SL4 berittar att eleverna skoter arbetet sjdlv, stegvis, dar
ett test pa datorn avslutar varje del. ”Ett fantastiskt material dir man far med sig elever
som inte dr sa arbetsvilliga i vanliga fall” enligt SL4. Kanske inte en proaktiv metod i
den bemirkelsen, men ett material som &r nyttigt for alla elever. Ett krdvande material
och ska man gdra det maste man géra allt, men det ar ocksa ett mycket bra, strukturerat
material” menar SL2. En annan metod som n&mns av informanterna ar God
lasutveckling (SL3 & SP2). SL2 och SP2 har anvant sig av Husensjomodellen som en
metod i det sprakutvecklande arbetet. Lastrana backer, helordsmetoden, guidad lasning
och lasinlarning i sju steg ar metoder som SP2 anvander sig av eller har anvant sig av.
Enligt SP2 ar lasinlarning i sju steg ett bra material dar du hela tiden bygger upp
spraket. Babblarna (SP1), Bravkod (SL2), repeterad lasning (SL1) och Sprako (SP1) ar
metoder och arbetssétt som ndmns av informanterna. ”Bravkod dr kanske inte ett
sprakutvecklande arbetssatt, men det ar ett bra satt att éva upp avkodningsférmégan pa”
enligt SP2. En av informanterna, SP1, berdttar om TRAS, som ar ett sprakutvecklande
arbetssatt. Det ar inget informanten har jobbat med tidigare men som hon haller pa att
satta sig in i. En av informanterna (SL4) anvéander sig av Trulle och Trulsa i
forskoleklassen, men dven till de ettor som inte riktigt h&nger med i

bokstavsinlarningen. Informanten berattar om gladjen i Trulle och Trulsa, hur de har
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ordnat bréllop och andra festligheter kring dessa figurer. Genrepedagogik namns ocksa
som en metod, informanten (SL2) har inte kommit igdng med arbetet men haller pa att
sétta sig in i det.

Det bygger ju mycket pa att man jobbar med det i klassen i alla amne. Jag

tycker att det verkar véldigt bra, just med det att ord och begrepp &ar sa
viktiga. (SL2)

Forutom alla dessa metoder och arbetssatt sa berdr informanterna vikten av ett
strukturerat arbetssétt. ”Det &r det strukturerade arbetet som brukar ge bra resultat”
enligt SP2. Aven SP1 menar att arbetet maste vara strukturerat och att man ska titta pa
det man har och utveckla det till sitt eget och framforallt sa att det passar barngruppen.
SP2 menar att det ar viktigt att se en progression i arbetet och att just strukturen ar
viktigare 4n metoden. “Finns det ingen rod trad sa blir det rorigt for eleverna, vad man

an pysslar med sa ska det finnas en tydlig struktur”.

5.3. Sprékscreeningar
Delfraga 2 i var studie ar: Kan — och i sa fall hur — sprakscreeningar stodja/anvandas i
det proaktiva sprakutvecklande arbetet? Alla informanter ar Gverens om att det
proaktiva arbetet ar viktigast. SP1 uttrycker det sa har:

Alltsa det forebyggande arbetet &r jatte, jatteviktigt! Det ar A och O att vi har

ett reflekterande tankesatt sa att vi jobbar proaktivt. Det har att man gor

screeningar far aldrig lov att ta bort sjalva arbetet med barnen. Det far aldrig
ta dverhand. Det proaktiva arbetet ar det viktigaste. (SP1)

Informanterna som arbetar i skolan menar att screeningar &r bra och att de behovs.
Enligt SL4 &r screeningar ett snabbt och latt satt att upptacka vilka de sen behdver titta

mer pa.

Informanterna gor screeningar pa hela klasser och menar att det ar viktigt vad man gor
med resultatet, att man analyserar pa gruppniva och att man tittar pa larmiljon. De
menar att man gor screeningar for att forbattra och analysera larmiljon. En informant
(SL3) menar att lararna &r intresserade av resultaten och att det ger lararna en trygghet
att analysera tillsammans och ofta har man en kénsla som kan bli besvarad nar man ser
resultaten av screeningarna. En informant (SL1) menar att det blir valdigt mycket

screeningar samtidigt som hon sager att hon tror pa screeningar.
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Informanten (SP1) som arbetar sin mesta tid i forskolan menar att i forskolan gor de inte
tester pa hela grupper utan endast de barn som de kanner en oro kring. De gor tester om
de har funderingar kring nagot barn och da anvander de sig av t.ex. Sprako. SP1 anser

att skolan ar mer kénd for att gora screeningar av hela grupper.

Tva av informanterna (SL3 & SP2) tar upp analysverktyget Digilys som de menar
hjalper till att analysera screeningresultaten pa gruppniva och att titta pa och diskutera
larmiljon. De har gjort upp ett forslag pa en arsklocka dar de screenar tre ganger per
lasar for att folja upp hur larmiljon fungerar. En risk som den ena informanten tar upp ar
att det kan bli valdigt mycket screeningar for att de ska ha ett material att jobba med.
Genom analysméten dar screeningarna diskuteras, kommer pedagogerna at de
pedagogiska diskussionerna som annars latt forsvinner. Informanterna menar att
screeningar hjalper till att visa var det behovs séttas in insatser. Som SL2 uttrycker det:

Ska man valja, da ska man ju prioritera det proaktiva arbetet men alltsa ingen
spaning, ingen aning kan man ju séga.

5.4. Speciallararens uppdrag i férskolan och skolan
Var sista delfraga i studien lyder: Hur ser speciallararens roll ut gentemot elev,

klassléarare och foraldrar i det proaktiva arbetet?

SP2 berattar om sitt arbete, att for henne ar det viktigt att ha ledningen med sig for att
kunna utfora det uppdrag en speciallérare har. Samtliga informanter kéanner stort
fortroende och stéttning fran ledningen. De kanner att de har fria hander och att de blir
lyssnade pa.

Harligt med en skolledning som lyssnar in och som vill ta vara pa de

energierna som finns och gora nagot bra av det. Kanner mig lyssnad pa och
far majlighet att utvecklas. (SL3)

Hélften av informanterna (SL1, SL2 & SP1) namner att de far mojlighet att ga pa kurser
och utbildningar och att det aldrig ar nagra problem att fa pengar till
undervisningsmaterial. En av informanterna ndmner specifikt att rektorn "hojer upp oss
och séger att vi dr viktiga” (SP2). En informant, SP1, sédger ocksé att hon har lisdagar
inplanerade i sitt schema for att kunna hdnga med i aktuell forskning och att rektorn
aldrig satter in henne som vikarie for att 16sa akutsituationer. En av informanterna (SL4)

uttrycker att hon far tid till det proaktiva arbetet.
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5.4.1. Forskolans sprakstddjande arbete
Samtliga informanter &r 6verens om att forskolans roll spelar en stor roll i det proaktiva
arbetet infér barnens las- och skrivinlarning. Informanterna anvander ord som
“superviktigt” (SL1) och jitteviktigt” (SL2) pa fragan hur de ser pa
speciallararuppdraget i relation till férskolan. SP2 séger:

Alltsd, jag tror ju att forskolan ar allra viktigast, det ar dar vi maste borja nar

det galler spraket och sprakutveckling. Dar kan man géra hur mycket som

helst kanner jag. Det &r verkligen ett proaktivt arbete som fdrskolorna gor.
(SP2)

De &r alla ocksa rérande dverens om de tidiga insatsernas betydelse. SL1 séger att all
forskning tyder pd att ju tidigare insatser satts in, desto effektivare blir de. Aven SL2
pratar om detta, att insatser ska sattas in sa tidigt som mojligt. Vidare sager SL1 att hon
tror mycket pa speciallararuppdraget i forskolan. Att det kan géras mycket dar, pa olika
plan.

Kan man fanga upp barnen redan i forskolan, sa behdéver vi ju inte har ndgon

som gar ut arskurs tre och inte kan lasa, med knackt sjalvfortroende, dalig

sjalvkansla, kass motivation och allt det den for med sig. Jag tror mycket pa
speciallararuppdraget i forskolan. (SL1)

SP1 séger att det ar i forskolan man har forstatt vad det innebéar med tidiga insatser, att
arbeta med barnens sprakutveckling pa ett forebyggande séatt. 1 forskolan &r det latt att
leka med spraket, locka till samtal” menar SL2. SL2 sager ocksa att nar hon hor ordet
sprakutveckling tinker hon att det borjar tidigt, nér barnet ér litet. "Det maste laggas
valdigt mycket vikt vid sprakutvecklingen redan i forskolan och for inte tala om
forskoleklassen (SL2). Tva av informanterna arbetar helt eller delvis mot forskolan.
Den informant (SL3) som arbetar helt mot forskolan har sedan i héstas en ny tjanst, som
just speciallarare mot forskolan. Det innebar att hon jobbar 50 procent mot omradets
fyra forskolor och 50 procent i skolans tva forskoleklasser. SL3 menar att det har blivit
ett annat fokus pa las- och skriv i forskoleklassen. Hon kan se att det har svangt lite de
senaste aren och att barnen & mer sugna som sexaringar att komma igang med sin
lasning. Personalen pa forskolorna signalerar till henne eller forskolechefen om det &r
nagot barn som de funderar kring sprakligt. SL3 traffar personalen kring barnet, pratar
om det ar nagot logopeden ska titta pa eller om det ar nagot de sjalva kan ta tag i.

Antingen sa kommer logopeden ut och gor tester eller sa arbetar SL3 med det berérda
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barnet. Kommer logopeden ut sa fungerar han ocksa som ett stod for informanten, de
bollar idéer och pratar om hur de kan ga vidare.
Det &r en fantastisk mgjlighet jag har hér, for nér barnen kommer till
forskoleklassen s kanner jag dem, har en kannedom om deras sprakliga

svarigheter och da ar dar alltid ett observandum i las- och skrivinlarningen.
(SL3)

Négra av informanterna (SL2 & SP1) kommer in pa det har med handledning, att
speciallarare kanske kan ha den handledande rollen i att tipsa om olika spraklekar
(SL2). SP1 tanker att hon hjalper fler pa sattet genom att handleda pedagogerna som tar
ut det till barnen dn som i skolan diar hon mer “’bara” hjélper ndgon enstaka elev. SP1
forsoker ocksa att tipsa om sprakutvecklande material till pedagogerna i forskolorna.
Det ér enligt henne mycket ’sprakbadande” 1 forskolan, att hela tiden bendmna ord for
barnet, betona ord som man vill att de ska lara sig, sa att de far hora orden hela tiden.
Slutligen menar SP2 att med de yngre eleverna maste hon fa forebygga, ”jag maste fa

tid till att forebygga mycket mer for att de inte ska hamna i problem”.

5.4.2. Skolans sprakstodjande arbete
Informanterna som vi intervjuar sager att de bade jobbar enskilt och i mindre grupp med
eleverna.
Jag kan jobba med elever enskilt, i par eller i smagrupper det &r olika och
under olika perioder. Vid las- och skrivinlarningen sa ar det oftast en och en.

Just l&sningen &r en valdigt kanslig sak. Dar behdver man en till en. Jag tror
pa det! (SP2)

Informanterna pratar ocksa om handledning. SP1 sager att i forskolan jobbar hon bara
med handledning, och inte enskilt med nagot barn. SL3 daremot jobbar bara enskilt med
barn och har ingen handledning utlagd pa schemat. Daremot menar informanten att
samtalen som hon har med pedagogerna innan och efter hon traffar ett barn &r som en
typ av handledning. SP2 séger att hon tycker det ar svart att handleda nar hon vet att
pedagogerna skulle behova tanka pa ett annat satt. Hon menar att pedagogerna ar
valdigt olika, med vissa gar det jattebra, pedagogerna &r mottagliga. Det storsta
problemet enligt SP2 &r da pedagogerna inte ar mottagliga for handledning. En av
informanterna (SL3) séger att hon har mycket samtal och diskussioner med l&rarna, men
inte ndgon handledning. SL2 sager att genom handledningen kan hon férmedla kunskap
till klasslararen, hon &ar ocksa noga med att forsoka fa klasslararna att ta tillvara pa

sprakgladjen. Det pratar d&ven SP1 om, att hitta inspiration och fa motiverade pedagoger
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ar viktigt for arbetet. Ar inte pedagogerna motiverade sd hander det inte heller nagot
med barnens utveckling, enligt SP1.
Det & mitt jobb att se till att personalen blir engagerad och k&nner en
arbetsgladje. Vi ska inte ga in och beréatta hur det ska vara utan vi ska ga in

och satta igdng en process. Vagleda och ge méjligheter. Vi kan sa ett fro.
(SP1)

Informanterna dr eniga om att det ar viktigt att ha klasslararen med sig, att ha goda
relationer till kollegorna for att na positiva resultat i det proaktiva arbetet. SL2 har ett
nara samarbete med klassléraren och en del av hennes arbete, som hon ké&nner &r
vardefullt, bestar av att jobba med ord och begrepp fran NO- och SO-lektionerna med
de elever som behdver stod med detta. SL2 sdger ocksa att hon forsoker inspirera
lararna att arbeta sprakutvecklande genom att ge konkreta tips och idéer pa hur man kan
utga fran skonlitteraturen. SL3, som har halva sin tjanst i tva forskoleklasser, stottar
klasslararen genom att kartlagga alla eleverna pa hosten. Informanten traffar alla elever
en och en och utifran ett litet "test” far hon ett tydligt utgdngslage 6ver vilka barn som
inte har borjat intressera sig for bokstaverna och varfor det ar sa. Hon har sedan under
hela aret traffat fyra-fem elever fran varje forskoleklass nagra ganger i veckan och
arbetat med nagot sprakligt vid varije tillfalle.

Det som &r sa roligt med de barn som man uppfattar som spraksvaga, att se

vad de faktiskt har lart sig och vad vi faktiskt kan nota fram om vi bara far

syn pa det i tid. Det ar sa viktigt att alla barn far kdnna att de kan, att de far

uppleva sig som lasare. Allt det vi kan ha gjort och som man har férdigt till
eleverna borjar ettan ar gynnsamt for de hér barnen. (SL3)

Informanterna namner ocksa att de medverkar och diskuterar arenden pa méten med
elevvardsteamet (SL4 & SL2). SL2 medverkar pa lararkonferenser och beréttar om
boktips om hdglasningsbdcker och hur man kan jobba med dessa. SP1 tar med sig
pedagogerna pa studiebesok for att oka deras kunskap om ett speciellt “imne”. SL3
menar att hon har “det bdsta av tvd virldar”, jobbar bdde med barnen och med
pedagogerna. Hon sager att hon blir en indirekt forebild for pedagogerna nér hon arbetar
med barnen. Pedagogerna tittar och tankar ideer menar SL3.

5.4.3. Hinder i speciallararens uppdrag
Samtliga informanter namner tiden som ett hinder i deras sprakutvecklande arbete. Alla

skulle vilja ha mer tid, for att hinna med annu mer. SL1 tror att de (arbetslaget) hade
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kunnat fanga upp annu fler om de hade fatt tid att sitta ner tillsammans regelbundet och
pratat. SP2 sager:
Sen ar det saklart det har med tiden, det finns sa mycket intressant att sétta

sig in i, lasa och s& ser man nagot man vill testa. Man kanner sig splittrad,
tiden finns inte. Nya saker att folja upp och sétta igang.

Informanterna (SL1 & SL2) namner ocksa sin kompetens och dokumenterandet som ett
hinder. »Trots att man tycker att man har god kompetens sa marker man hur lite man
kan”, menar SL1. SL1 funderar ocksa pa om hon gor ratt insatser i ratt tid, det ar svart
att mata arbetet hon gér som specialldrare. SL2 &r radd for att det ar for mycket fokus pa
telefoner och paddor. Hon menar att det finns manga bra appar och andra hjalpmedel,
men det finns ocksa saker som inte & sa bra med tekniken. Hon menar att det
flerstimmiga klassrummet maste finnas. ”Det blir s& mycket med det tekniska, istallet
for det lustfyllda sprakutvecklande arbetet”, sdger SL.2. SP2 ddremot menar att tekniken
ar till fordel. Att det finns mycket sprakutvecklande att hamta. SL2 berattar om sitt
samarbete med en logoped. Logopeden foresprakar tekniken och vill att hon ska arbeta
med appar for att trana sprakljuden med en elev. SL2 aterkommer till det har med
flerstammighet i klassrummet. Hon menar att meningen med att ga i skolan ar att vara
manga tillsammans. Att eleverna ska fa vara en del i gruppen och att gruppen ar av stor
betydelse for elevernas ldrande. ”Jag kan ibland bli lite rddd for det blir for mycket

ensamarbete i skolan” séger SL2.

SL3 kanner att hon ibland &r lite ensam i sitt arbete. Hon kanner inte till s& manga andra
som har den typen av tjanst hon har (speciallarare i forskolan), hon saknar ett natverk
med pedagoger i samma situation som henne sjalv. Informanterna kommer ocksa in pa
praktiska hinder. Att det kan vara svart att hitta lokaler att vara i nar de arbetar med
barnen. Att informanterna jobbar i manga olika byggnader, ar pa manga olika stallen,
pussel med schemaldggning och vilket material som ska anvandas &r andra hinder som
informanterna upplever. Ett hinder SP2 upplever &r att hon inte far den naturliga
kontakten med pedagogerna eftersom hon dr pa sa manga olika stallen. Det &r ocksa
svart att hitta tillfalle att prata med pedagogerna fore och efter hon har varit i grupperna.
Stora barngrupper ar ytterligare ett hinder enligt SP1. Till sist namner ocksa SP1 att
sekretessen kan bli ett hinder:

Vi pratar mycket om att detta omrade har mycket samarbete med externa
experter. Sekretessen blir ju ett hinder utdt, aven om vi skulle har
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foraldrarnas medgivande sa ligger den anda och hindrar oss lite for vi har en
radsla for att bryta mot den. Vissa kategorier som haller pa sitt. Som inte ser
det samarbete som gagnar barnet. Det &r ett hinder tycker jag.

5.5. Analys av resultat
Vygotskij betonar vikten av interaktion vid inlarning och han ser dialogen som ett sétt
att skapa majligheter till tankande (Vygotskij, 2001). Flera av vara informanter jobbar
med barnen i mindre grupper just for att ta nytta av interaktionen barnen emellan. De
menar dven att barnen kan stddja varandra i utvecklingen. SL2 pratar om det
flerstammiga klassrummet, att det maste finnas.

Vad &r vitsen med att vi gar i skolan? Jo det &r att vi ar manga tillsammans.

Hemma kan du sitta med din padda men vad har vi for fordel i skolan, jo vi

ar manga. Allas roster ska horas i klassrummet och man ska komma till tals.
Fa vara en del i gruppen. (SL2)

Informanten (SL2) poéngterar gruppens betydelse for larandet. Hon upplever att det kan
bli for mycket ensamarbete i skolan istéllet for det lustfyllda sprakutvecklande arbetet.
SP2 namner metoden “Att skriva sig till ldsning” som en sprakutvecklande metod for att
barnen maste samarbeta och samspela. | det sociokulturella perspektivet ar samspel
betydande for utveckling och larande (Vygotskij, 2001). Samtidigt menar SL3 att hon
ser vinster med att arbeta enskilt med barnen, da dialogen dem emellan hamnar i fokus.
En del av resultatet visar aven hur viktig leken ar for barns sprakutveckling, vilket
starks av Vygotskijs teori om leken som utgdngspunkt for kreativitet och spraklig
utveckling (Vygotskij, 2001). Precis som Vygotskij sa framhaller SL4 lekens betydelse

i det sprakutvecklande arbetet, i alla aldrar, bade i forskolan och i skolan.

Ur ett sociokulturellt perspektiv &r eleven beroende av det stod han eller hon far av en
vuxen. Den faktiska utvecklingszonen avser situationen nar barn lar sig av egen kraft
och den proximala utvecklingszonen nar de blir stimulerade av foralder eller larare
(Svanelid, 2014). Vi ser en tydlig samsyn hos vara informanter géllande att barnen ska
motas pa den niva dar de befinner sig for att sedan utmanas och komma vidare i sin
utveckling. Ett av Vygotskijs viktigaste begrepp ar den proximala utvecklingszonen.
Han menar att en ménniska alltid befinner sig i en utvecklingszon, vilket innebéar att hon
har en potential for kunskap och prestationer som kan stracka sig langt utéver vad hon
faktiskt kan utfora. En av informanterna (SP2) arbetar med genrepedagogik och i
samband med detta ndmner hon den proximala utvecklingszonen nér hon beréttar om

strukturen i denna. Exempelvis att arbetet sker fran gruppniva till individniva, att forst
38



lara sig tillsammans innan man utmanas pa egen hand. SL3 menar att med hjalp av
spraket lar sig barnet forsta sig sjalv och omgivningen, nagot som ar avgoérande for
barnets vidare utveckling bade intellektuellt, socialt och emotionellt. Samspel och
kommunikation ar grundldggande faktorer i det sociokulturella perspektivet, dessa
lagger grunder for individens intellektuella och emotionella utveckling enligt
Strandberg (2006).

Aspelin (2013) skriver om relationell pedagogik och menar att det i férsta hand ar
relationen mellan elev och larare inom skolans varld som star i centrum. Vara
informanter framhaller betydelsen av relationer och bemotande. SP1 menar att for att ett
larande ska ske maste barnen kanna att pedagogerna bryr sig pa riktigt. Det relationella
perspektivet tillater langsiktiga l6sningar som kan krava forandringar pa hela skolan
(Persson, 2007). Samtliga informanter pratar om det proaktiva arbetet som ett
langsiktigt och bestaende arbetssatt som ska finnas med fran borjan. Detta for att inte

hamna i det kategoriska perspektivet dar man tanker pa elever “med svarigheter”.

Slutligen ser vi en samsyn hos vara informanter, alla tar upp vikten av att vara
tillsammans med barnet. Att prata, knyta an till det som intresserar barnet, sammanfatta
och utveckla det barnet séger, beratta olika saker och framforallt betonar informanterna

vikten av att lasa hogt for barnet.
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6. Diskussion

| var diskussionsdel startar vi med att fora en diskussion kring metoden. Darefter
fortsatter vi att diskutera resultatet i forhallande till tidigare forskning samt vara tankar i
amnet. Vi avslutar med specialpedagogiska implikationer och forslag pa fortsatt

forskning.

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om specialpedagogikens roll i det proaktiva
arbetet kring sprakutveckling, hur det ser ut/kan se ut. Vidare vill vi belysa vardet av
tidiga insatser for att ge barnet/eleven goda forutsattningar i sin fortsatta
sprakutveckling samt i sin las- och skrivutveckling. Var 6vergripande fragestéllning ar:
Vilken betydelse och hur kan ett proaktivt arbete kring sprakutveckling se ut? Vart
resultat visar att det proaktiva arbetet ar av stort véarde for barnets/elevens fortsatta
sprakutveckling. Hoglasningens betydelse i det sprakutvecklande arbetet &r ytterligare

ett resultat.

6.1. Metoddiskussion

Vi anser att den kvalitativa forskningsmetod vi valt stimmer val Gverens mot syftet i var
studie. Genom kvalitativ metodik férsoker man komma fram till en djupare forstaelse av
det som intervjuas och ett litet urval av personer deltar (Bjgrndal, 2005). Da var studie
har en tolkande ansats menar vi att det ar varje informants upplevelser och erfarenheter
av fenomenet som &r av betydelse och inte antalet informanter (Kvale & Brinkmann,
2009). Vi var i borjan osakra pa om vart antal intervjuer var for litet men efter samrad
med var handledare kom vi fram till att sex intervjuer var lagom for denna studie. Vi har
valt att ga djupare in i varje intervju for att finna likheter, skillnader och monster.
Darefter har vi skapat relevanta kategorier och teman utifran vara forskningsfragor. I en
kvalitativ innehallsanalys kodar forskaren texten i kategorier och monster, enligt
Bryman (2013). Vi menar att den kvalitativa innehallsanalysen har hjélpt oss att fa en
helhetssyn 6ver vart insamlade material. Detta har underlattat for oss nar vi har gjort

vara kategoriseringar.

Att valja informanter utifran erfarenheter och for att forsta informantens upplevelser och
kunskap dr nagot Tjora (2012) foresprakar i kvalitativa intervjuer. Utifran detta har vi
valt att gora ett strategiskt urval av informanter. Fran bérjan var var énskan att intervjua

sex speciallarare, men eftersom det visade sig vara svarare an vi trott att finna just
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verksamma speciallarare bestamde vi oss for att intervjua bade speciallarare och

specialpedagoger i var studie.

Vi har valt att dela upp intervjuerna och genomféra tre intervjuer var for att praktiskt
hinna med. | efterhand kan vi se fordelar med att genomféra intervjuerna tillsammans,
for att hjalpa varandra att halla fokus och fora samtalet vidare da ingen av oss ar nagon
van intervjuare. Vidare vet vi att intervjuerna inte har genomforts pa exakt samma stt,
da vi &r olika personer och har olika erfarenheter. Vi upptéackte att en del av fragorna
overlappade varandra, vilket aven nagra av informanterna papekade. Informanterna
papekade ocksa att det var bra att de hade fatt intervjuguiden i forvag sa att de kunde

forbereda sig infor intervjun.

Trost (1997) betonar vikten av att intervjuerna ska ske pa en plats som ar lugn och trygg
for den intervjuade. Vi upplever att alla informanter kande sig trygga, da det var en plats
som de hade valt och under intervjuernas gang blev vi inte storda, vilket hjélpte oss att

genomfora intervjuerna pa basta satt.

Vi har analyserat och bearbetat allt material tillsammans under hela arbetes gang. Detta

ser vi som en styrka.

6.2. Resultatdiskussion

Vart syfte med den har studien var att bidra med kunskap om specialpedagogikens roll i
det proaktiva arbetet kring sprakutveckling, hur det ser ut/kan se ut. Vidare ville vi
belysa vérdet av tidiga insatser for att ge barnet/eleven goda forutsattningar i sin
fortsatta sprakutveckling samt i sin las- och skrivutveckling. Vi kunde ganska snabbt se
i var studie att tidiga insatser for att ge eleverna goda forutsattningar for vidare
sprakutveckling varderades hogt. Samtliga informanter pratade om tidiga insatser,
proaktiv arbete och betydelsen av detta. Samtidigt var det svart att se nagot sadant
arbete i praktiken. Nar vi stallde djupare fragor kring omradet visade det sig att

informanternas proaktiva roll inte hade sa stort utrymme som de kanske hade onskat.

6.2.1. Proaktivt arbete
Vilken betydelse och hur kan ett proaktivt arbete kring sprakutveckling se ut? Sa lyder
var overgripande fragestéallning. Var studie visar att det ar inte bara forskolan och

skolan som har del i barnens sprakutveckling. Det ar inte bara forskolan och skolans
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ansvar att arbeta proaktivt for att ge eleven goda forutsattningar i kommande l4s- och
skrivinlarning utan det ar ocksd andras ansvar. Att arbeta proaktivt kring
sprakutveckling ar ocksd BVC, foraldrarnas och bibliotekets ansvar (se kapitel 5).
Enligt Miniscalo (2009) fangas barn med sen eller avvikande sprakutveckling upp via
barnhalsovarden under forskolearen. Forskning visar att det redan vid 1 % ars alder
verkar mojligt att finna de barn som redan befinner sig i riskzonen for sprak- och
kommunikationsstérning (Bruce, 2006). Att upptécka och satta in tidiga insatser for att
forebygga bekymmer kring las- och skrivinlarning ar ett tydligt resultat i denna studie.
En av informanterna (SL4) har erfarenhet av ett samarbete mellan BVC och henne som
speciallarare. Hennes roll var bl.a. att informera nyblivna foraldrar om l&sningens
betydelse for att ge barnet en god start i sin sprakutveckling. Ett positivt samarbete dar
informanten ar 6vertygad om att hennes information hjélpte manga foraldrar att fa upp
6gonen for hoglasningens betydelse for barnets sprakutveckling. Att foraldrarna har en
stor del i barnens sprakutveckling &r sjalvklart for oss och enligt Fast (2008) socialiseras
barn in i spraket, framst av foraldrar, syskon och andra narstaende. Informanterna menar
att det ar viktigt att foréldrarna pratar med sina barn, bendmner saker i vardagen och
framfor allt pratar informanterna om l&sningens betydelse. Informanterna séger att de
forsoker framfora vikten av att lasa, att lasa for och tillsammans med barnen. Aven
logopeden ndmns som en del i det proaktiva arbetet. Samarbete mellan logopeder och
andra professioner kring utredning och intervention ar av stor betydelse menar
Hartelius, Nettelbladt och Hammarberg (2008). Informanten (SL3) som arbetar i
forskolan har ett nara samarbete med logopeden, med honom kan hon bolla idéer och fa
stdd i sitt arbete. Liberg (2000) understryker behov av val fungerande bibliotek med
aktiva bibliotekarier for att skapa goda forutsattningar for barns las- och skrivutveckling
i skolan. Det ér ett annat tydligt resultat vi funnit, ndmligen att det ar viktigt att man har
ett bibliotek att tillga, bade som féralder och som férskola/skola. Man far inte glomma
bibliotekets roll i det sprakutvecklande arbetet menar bade vi och flera av
informanterna. Vi kan se att var studies resultat stimmer &Gverens med tidigare

forskning.

Att leka med spraket genom att exempelvis sjunga, gora ramsor och rimma tillsammans
med barnet ar sprakstimulerande arbete enligt Fast (2008). Haggstrom (2010) haller
med och hadvdar att den lustfyllda leken med spraket har en betydelsefull funktion for

utvecklandet av sprak. Aven Lundberg (2010) menar att man ska leka med spraket pa
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ett lustbetonat satt for att forbereda barnen for skolans lasinlarning. Under arbetets gang
nar vi har pratat om proaktivt arbete och tidiga insatser har vi i vara diskussioner landat
i forskolan och lekens betydelse. Detta saknar vi dock i resultatet. En mojlig orsak till
detta kan vara att vi inte riktade oss mot forskollarare. Hade vi riktat var studie mot
forskollarare tror vi att leken hade fatt en stérre roll i resultatet &n vad den nu fick néar vi
intervjuade speciallarare. Nagra av informanterna namner leken, valdigt hastigt, som en
del i det sprakutvecklande arbetet. Leken har inte alls fatt ta den platsen i arbetet som vi
fran borjan raknade med. Forskarna (Fast, 2008; Haggstrom, 2010 & Lundberg, 2010)

och aven vi ar dvertygade om att leken har stor betydelse for barnens sprakutveckling.

6.2.2. Sprakutvecklande pedagogik

I avsnittet “tidigare forskning” valde vi att skriva om en rad olika sprakutvecklande
metoder och arbetssatt som enligt oss &r kdnda, valetablerade och fordelaktiga i arbetet
kring sprakutveckling. Under intervjuerna far informanterna beréatta och redogéra for
vilka metoder och arbetssétt de anvander och kénner till. Informanterna ndmner dels de
metoder och arbetssétt vi skrivit om, men &ven en rad andra. Det framkommer dock att
metoden inte &dr det viktigaste for informanterna, utan det &r strukturen i det
sprakutvecklande arbetet. Studiens resultat visar pa vikten av ett strukturerat arbetssétt.
Informanterna menar bl.a. att det ar viktigt att se en progression i arbetet och att just
strukturen ar viktigare &n metoden. Finns det inte en rod trad sa blir det rorigt for
eleverna. Vad man dn arbetar med sa ska det finnas en tydlig struktur enligt

informanterna.

Om vi @ndé ska “viilja” nigot arbetssitt eller metod som uppmarksammas sa &r det utan
tvekan hoglasning och allt som hor denna till. En viktig forebyggande spraklig aktivitet
som namns flera ganger under samtliga intervjuer &r lasningen och dess betydelse, bade
hemma och i skolan. Precis som Westerlund (2009) skriver, menar informanterna att
alla barn har nytta och néje av héglasning. Westerlund menar ocksa att i samband med
hoglasning far barnen vanor men ocksa attityder till sjalva lasandet. En tidig samvaro
kring boken har den mest positiva inverkan pa barnets sprakutveckling. Lundberg
(2007) talar om den personliga nérvarons magi i samband med hoglasning. Det ar i
samspelet mellan manniskor som utvecklingen sker, ndgot som bade informanterna och

vi ar eniga om. Detta kan vi ocksa se i tidigare forskning.
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6.2.3. Sprakscreeningar

Enligt var studie kan vi se att sprakscreeningar kan stodja/anvandas i det proaktiva
sprakutvecklande arbetet. Hansson (2010) understryker att syftet med tidig screening ar
att forebygga framtida problem. Tidig screening kan hjalpa till att identifiera de barn
som befinner sig i riskzonen vad galler sprak och kommunikation. Alla informanter som
arbetar i skolan &r 6verens om att screeningar &r bra och att det ar ett snabbt och l4tt satt
att upptacka vilka elever de behover titta mer pa. Aven Westerlund (2002) papekar att
ett screeningmaterial maste vara enkelt att genomfora och att det ska kunna genomforas
snabbt. Genom att analysera screeningresultaten pa gruppniva och diskutera larmiljén
menar informanterna att de kommer &t de pedagogiska diskussionerna som annars latt
forsvinner. Informanterna anser att sprakscreeningar hjalper till att visa var det behdvs
séttas in insatser. Westerlund (2002) poéngterar att screeningar inte bor géras om det
inte finns specifika atgardsmojligheter. Vi staller oss ocksa bakom detta och menar att
alla som inte klarar screeningen och behéver mer stéd maste kunna erbjudas detta.

Precis som Cox Eriksson (2014), anser SP1 att istallet for att gora en omfattande
screening ar det béattre att vara observant pa de barn som oroar. De menar att screening
ska goras i de fall det behdvs. SP1 tar upp Sprako och TRAS som material som de
anvander. Sprako &r olika lador med material i for att konkret testa olika begrepp (SP1).
TRAS &r en systematisk observationsmetod for att folja sprakutvecklingen hos barn i

aldern 2 — 5 ar i dagligt samspel (Horn, Espenakk & Wagner, 2009).

6.2.4. Speciallararens roll i forskolan och skolan

Var fragestallning om hur speciallararens roll ser ut gentemot elev, klasslarare och
foraldrar i det proaktiva arbetet visade sig vara svarare att fa svar pa an vad vi trott.
Informanterna talar om det proaktiva arbetet bade i forskolan och skolan men mer pa ett
generellt plan och inte ur speciallararens roll. Detta kan dels bero pa att vi som
intervjuare inte ar vana vid situationen och inte tog vara pa tillfallet att stilla djupare
foljdfragor. Dels kan det bero pa att fragestallningarna andrats under studiens gang.
Dock kan vi se att informanterna tror mycket pa speciallararuppdraget i
forskolan/skolan. Enligt examensordningen ska en specialldrare “visa formaga att
kritiskt och sjalvstandigt ta initiativ till, analysera och medverka i férebyggande arbete
och bidra till att undanréja hinder och svarigheter i olika lirmiljder”. (SFS,
Examensordningen, 2011, s.9). Detta gor informanterna bl.a. genom att samarbeta med
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klasslararna. Informanterna handleder, samtalar och diskuterar med pedagogerna samt
att de inspirerar och tipsar om olika spraklekar.

Catts och Kamhi (2012) framhaller betydelsen av tidig kartlaggning, vilket de menar
eliminerar risken for misslyckande i Il&sinlarning. Ett resultat vi kan se é&r att
informanterna kartlagger barnen, bade for att fa syn pa de barn som behdver mer
sprakstimulerande aktivitet men ocksa for en djupare forstaelse for de barn dar det
sedan tidigare finns en oro kring. Informanterna som vi intervjuar sager att de bade

arbetar enskilt och i mindre grupp med eleverna, beroende pa syftet med insatsen.

Vi kan utifran intervjuerna med vara informanter se att ett proaktivt sprakligt arbete i
forskolan och skolan forordas och att man genom sadant arbete kan finna de barn som

ar i riskzonen for sprak- och kommunikationssvarigheter.

6.3. Specialpedagogiska implikationer

En av vara roller som specialldrare ar att arbeta forebyggande och undanrdja de hinder
och svarigheter som finns i larmiljon sa att alla barn i forskolan och skolan kan delta
utifran sina forutsattningar. Vi argumenterar for tidiga insatser i det proaktiva arbetet for
att pa sa vis ge barnet/eleven goda forutsattningar i sin sprakutveckling samt i sin las-
och skrivutveckling. Forskning visar att tidiga insatser ger storst effekt for att utveckla
spraklig och fonologisk medvetenhet hos eleverna (Myrberg, 2009, & Lundberg, 2007).
| vart resultat framkommer att vi som speciallarare i sprak-, skriv- och lasutvecklingen

har en viktig uppgift i att tillfora specialpedagogisk kompetens i férskolan och skolan.

En annan viktig specialpedagogisk implikation &r att lyfta fram dialogens betydelse ur
olika perspektiv. Har menar vi bade dialogen vi har direkt med barnen men ocksa den
handledande dialogen pedagoger emellan. Vi ser dialogen som ett verktyg i det

sprakstodjande arbetet.

Till sist, som speciallarare har vi ratt att ta oss tid till samtal, att bygga pa det som finns

och inte bara det som saknas och lara kdnna barnet for att skapa en relation.

6.4. Forslag pa vidare forskning
Intresset for proaktivt arbete med sprakutveckling har fordjupats ytterligare under
arbetets gang. Det skulle vara intressant att forska vidare kring detta ur flera olika

perspektiv. | dagens mangkulturella samhalle stéller vi oss fragan hur klassiska metoder
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sasom Bornholmsmodellen star sig. Vi anser att forutsattningar i samhallet har
forandrats 6ver en tid, bade vad det galler spraket och teknik. Hur tar vi vara pa dessa
forandringar och vad kravs for att vi pedagoger ska kunna ge vara barn och elever goda

forutsittningar, i det “nya” forindrade samhillet, for att sprakutveckling ska ske?

En fraga vi flitigt diskuterat under arbetets gang ar vem som béar ansvaret for att barnen
ska fa sa goda forutsattningar som majligt i deras sprakutveckling. | var studie har vi
snuddat vid bade forskolan och skolans ansvar men dven fordldrarnas, BVC och
bibliotekets roll i barnens sprakutveckling. For oss ar alla inblandade viktiga men det
hade varit intressant att fordjupa sig i detta och verkligen fa syn pa vem som gor vad

och vem som forvantas gora vad i denna viktiga process.

Till sist hade det varit intressant att forska vidare kring lekens betydelse i det
sprakutvecklande, proaktiva arbetet. Vi vet att det finns forskning kring detta,
exempelvis Westerlund (2009). Om var studie hade riktat sig mot forskollarare tror vi
att leken hade fatt en storre roll i resultatet an vad den fick nu nér vi intervjuade
speciallarare. Ar det s att speciallarare inte drar nytta av lekens betydelse i forskolan

som ett sprakstodjande arbete?
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7. Sammanfattning och slutsatser

Syftet med var studie var att bidra med kunskap om specialpedagogikens roll i det
proaktiva arbetet kring sprakutveckling, hur det ser ut/kan se ut. Vidare ville vi belysa
vardet av tidiga insatser for att ge barnet/eleven goda forutsattningar i sin fortsatta

sprakutveckling samt i sin las- och skrivutveckling.

Samtliga informanter dar Gverens om att det proaktiva arbetet &r av stort varde for
barnets/elevens fortsatta sprakutveckling. Av sex informanter ar det tva som arbetar
proaktivt, med barnens sprakutveckling redan i forskolan, medan de andra fyra agnar
den mesta delen av sitt arbete at elever dar las- och skrivinlarningen har blivit ett
bekymmer, darmed blir inte deras arbete proaktivt. En anledning som samtliga
informanter ndmner som ett hinder i det proaktiva arbetet ar tiden. Arbetet med elever

som behdver stod i sin sprakutveckling gar fore det proaktiva arbetet.

Hoglasning som en sprakutvecklande metod har fatt ta en stor del i var studie.
Hoglasningens betydelse i det sprakutvecklande arbetet har blivit ett tydligt resultat och
informanterna betonar hoglasning som en viktig spraklig aktivitet flera ganger under

intervjuernas gang.
Slutsatserna vi drar av var studie ar:

e De tidiga insatserna i det proaktiva arbetet kring sprakutveckling har en
avgorande betydelse for barnens fortsatta sprakutveckling samt att arbetet ger
goda forutsattningar i barnens l&s- och skrivutveckling.

e Det forekommer en mangd olika metoder och arbetsséatt men struktur gar fore
aktivitet.

e Sprakscreeningar anvands som ett stod i speciallararens arbete gentemot
pedagogerna.

e Speciallérarens roll i forskolan och skolan &r viktig, dock har det i den har

studien varit svart att fa syn pa speciallararens roll i det proaktiva arbetet.
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Bilaga 1

Helsingborg 2 mars 2016

Specialldrares proaktiva arbete for sprakutveckling

Vi ar tva speciallararstudenter med inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling vid
Hogskolan i Kristianstad. Vi genomfor just nu vart examensarbete dar vart syfte ar att
undersoka specialldrares/specialpedagogers syn pa hur proaktivt arbete kring
sprakutveckling ser ut/kan se ut. Bakgrunden &r att barns sprakutveckling har en
avgorande betydelse for deras kommande las- och skrivutveckling, som i sin tur utgor
viktiga forutsattningar for bade kunskapsutveckling och social utveckling. Vi vet ocksa
att sarbarhet, alltsa forsening och/eller svarigheter vid sprakutvecklingen vacker oro
hos foraldrar och foranleder specialpedagogiska insatser langt upp i skolaren.

For att utforska hur ett tidigt och forebyggande, proaktivt, arbete skulle kunna se ut
amnar vi genomfoéra intervjuer med personer som vi tror kan bidra med viktig kunskap.
Dina erfarenheter och kunskaper ar betydelsefulla och vi hoppas darfér att du vill
medverka genom att stdlla upp och bli intervjuad. Vi garanterar anonymitet da varken
ditt eller din skolas namn kommer att framga i arbetet. Du kan nar som helst vilja att
avbryta utan att uppge anledning. Intervjun kommer att ta ca 45 minuter och vi
behover spela in samtalet fér att kunna dokumentera vad som sagts och darefter
analysera resultatet.

Var handledare &r universitetslektor Barbro Bruce (barbro.bruce@hkr.se). Du ar
valkommen att kontakta oss om du har funderingar kring vart arbete. Om du 6nskar
ldasa uppsatsen nar den ar godkdand och klar kan du fylla i din e-postadress nedan. Vi
behover ditt svar senast fredagen den 18 mars 2016.

(] Ja, jag vill bli intervjuad.
(] Jag vill lasa uppsatsen. E-postadress:
(] Nej, jag vill inte bli intervjuad.

Med vanlig halsning och forhoppning om att Du vill vara med!
Annika och Malin

annika.mellby@helsingborg.se 070-6043912
olofsson.malin@hotmail.com 0709-504219
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Bilaga 2

Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

Alder, kon, examensar, grundutbildning, nuvarande arbetsomrade?

Hur ser det nuvarande arbetet med barns/elevers sprak-, las- och skrivutveckling ut?

1. Beskriv kortfattat hur ditt nuvarande arbete med sprakutveckling ser ut?

2. Hur ser du pa screeningar av hela klassen kontra proaktiva insatser?

3. Anvander du nagon sprakutvecklande metod eller arbetssatt? Beskriv gdrna
konkret och ge exempel. Har du stétt pa nagon modell nagonstans — last
om/hoért om/sett — ndagon modell som du skulle vilja testa?

4. Hur stodjer du klasslararens sprakutvecklande arbete? | klassen och utanfor?
Arbetar du direkt med barnen/eleverna eller ar det i form av handledning?

5. Hur kan du hjalpa till att stétta foraldrarna med barnens sprakutveckling?

6. Far du nagon stottning i det proaktiva arbetet av ledningen, i sa fall pa vilket
satt?

7. Ser du nagra hinder i ditt sprakutvecklande arbete, i sa fall vilka?

8. Vet du/har du sett utvarderingar av nagon metod eller arbetssatt som du
menar ger bra resultat i det proaktiva sprakutvecklande arbetet? Vilken/vilka?

9. Hur ser du pa speciallararuppdraget i relation till férskolan?

Allmant

Vad ar ett proaktivt arbete?
| din utbildning till speciallarare/specialpedagog, pratade ni dd om nagon
"malbild” féor om och hur man kan arbeta proaktivt med sprakutveckling?



