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Beddmning och betyg

- En intervjustudie med gymnasieelever i arskurs 2

Abstract

Studiens syfte var att ur ett elevperspektiv belysa betygsattning och beddémning i
gymnasiekolan. Studien ar fokuserad pa gymnasieelevers uppfattningar om vad betyg
grundar sig pa samt deras upplevelser av att bli beddmda. For att besvara syftet utarbetades

féljande problemprecisering:

¢ Vilka upplevelser har gymnasieelever av att bli bedémda i skolan?
e Vad uppfattar elever att deras gymnasiebetyg grundar sig pa?

| studien genomfdrdes ett antal forskningsintervjuer som bearbetades pa ett kvalitativt satt.

Studiens resultat stélldes i relation till tidigare forskning.

Bedomningar ar en standigt forekommande foreteelse och i skolans vard bedoms saval
individer som prestationer. Studien visade att bedémning och betygsattning kan innebdra
stress for eleverna dd manga av dem inte vet vad betygen grundar sig pa och upplever
bedémningssituationen som obehaglig. Andra menade att betygséttning och bedémning inte
bekommer dem namnvart. Nar det géller vad betygen grundar sig pa finns aven &r skilda
uppfattningar. Vissa menade att det &r kunskap som beddéms medan andra menade att andra
faktorer spelar in. Utefter studiens resultat drogs bland annat slutsatsen att ett av skolans
viktigaste dokument, laroplanen, inte alltid foljs vid betygsattning.

Amnesord: Bedomning, betyg, Laroplan, rattvisa, kunskap, kriterier
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1 Inledning

’Betyg kan aldrig bli helt rattvisa, darfor borde det inte finnas”

Detta ar en av uppfattningarna kring betygsystemet som vi har mott vid vara VFU-tillfallen
under studietiden. Betyg, dess funktion och huruvida de &r rattvisa ar nagot som standigt
debatteras pa olika gymnasieskolor. Betyg verkar innebara svarigheter for saval larare som
elever da det inte ar helt enkelt att satta betyg eller veta vad som kravs for att erhalla ett
specifikt betyg. Debatten kring betyg stracker sig dven utanfor skolan da det i hogsta grad
aven diskuteras pa samhallsniva. Darfor ar denna studie relevant saval i skolmiljo som ur ett

samhallsperspektiv.

Betygsystemet ar ett amne som debatteras flitigt pa samhallets olika nivaer, det ar en fraga
som stracker sig fran det individuella perspektivet till det nationella. Historiskt sett har fragan
varit aktuell sedan langt tillbaka, sannolikt kommer den dven att vara en viktig fraga i

framtiden.

I riksdagen &r debatten kring betyg och betygshets ur gymnasieelevers perspektiv i fokus. Det
talas om att det inte finns nagra vetenskapliga beldgg for att betyg skulle 6ka elevers
kunskaper. Vidare talas det om att skolan inte speglar det sociala livet som finns ute
"verkligheten” och att det &r detta som istéllet bor vara centralt. Dock pekar debatten dven pa
ett motstand mot betyg da det inte ar betygen som ar i fokus i skolan. Vid diskussioner kring
skolan hamnar ofta betygen i centrum och detta &r inte riktigt da mer vikt bor ligga pa
skolmiljo, elevers ratt till utbildade larare och kvalitet pa sjalva larandet. Enligt en ledamot i
riksdagen stracker sig skolans uppdrag langre an till betygsattning da det dven finns mal att
strava mot. Vidare ska elever fa inflytande, mojlighet att ta ansvar och utoka sin formaga att
arbeta i demokratiska former. Detta ar nagot som inte fa glémmas bort i debatten kring betyg

da skolan &r sa mycket mer &n sa (Utbildningsradion, 2009).

Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) &ar den laroplan som larare i
gymnasieskolan skall férhalla sig till. Denna laroplan reglerar bland annat det som ar centralt
for forevarande studie, beddmning och betyg. Vi kommer langre fram i studien att titta

narmare pa hur laroplanen beskriver dessa fenomen. Vi vill dock redan nu papeka att det i



laroplanen star skrivet att betyg skall baseras pa i vilken man eleven har natt upp till de
kriterier som finns skrivna i kursplanen for den aktuella kursen. (1994 ars laroplan for de
frivilliga skolformerna kap. 2.5) Forskaren Selghed (2006) har i en studie fokuserad pa larare
visat pa att larare later andra aspekter an kunskap i forhallande till kriterier paverkar dem vid
betygsattning. Utifran detta ser vi det som relevant att belysa ett antal elevers syn pa

bedémning och betygsattning.

Da gymnasieskolan &r var framtida arbetsplats valde vi att begransa den rumsliga
komponenten i den empiriska delen till ett urval av elever pa en gymnasieskola i Skane. Tio
elever har valts ut for att delta i studien eftersom studien avser att behandla gymnasieelevers
uppfattning kring bedémning och betyg samt vad betygen grundar sig pa. Med denna

bakgrund har foljande syfte formulerats.

1.1 Syfte

Syftet med studien ar att ur ett elevperspektiv belysa betygséttning och beddémning i
gymnasieskolan. Studien ar fokuserad pa gymnasieelevers uppfattningar om vad betyg

grundar sig pa samt deras upplevelser av att bli bedomda.



2 Forskningsbakgrund

Foljande kapitel kommer att belysa tidigare forskning som pa ett eller annat vis ar relevant for
att besvara studiens syfte. Forskningsbakgrunden kommer att mynna ut i en

problemprecisering for att pa sa vis ytterligare ringa in problemomradet.

2.1 Bedbmning och betyg

Som en introduktion till kapitlet bor begreppet betyg definieras. Nordgren (2008b) beskriver
betyg som ett fenomen vars historia gar langt tillbaka. Bedémning och betyg av olika slag ar
en foreteelse som ar standigt narvarande i skolans vardag for saval larare som elever. Betyg
avser mata och bekrafta den kunskap som varje elev besitter i forhallande till vissa
forutbestdamda kriterier. Elevers prestationer méts och ges ett standardiserat omdéme, betyg.
Betygen fungerar som ett intyg for eleven ndr denne soker till vidare utbildning eller arbete,

saledes ar betygens paverkan pa individen stor.

| 1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) star att “’betyget uttrycker i vad man
den enskilda eleven har uppnatt de kunskapsmal som uttrycks i kursplanen for respektive kurs
och som definieras i betygskriterier” (Lpf 94 kap. 2.5). Aven hur och pa vilka grunder
betygséttning skall ske finns beskrivna i laroplanen. Detta kommer att diskuteras langre fram i

kapitlet.

Betyg grundar sig pa nagon form av bedémning, en bedémning behéver dock inte resultera i
ett betyg. Bedomningar gors standigt och i skolans vérld bedoms saval individer som
prestationer (Andersson 2000). | alla sociala sammanhang sker beddmningar i olika former,
upplevelserna av bedémningen varierar. S& dven inom skolan, vissa elever upplever
bedémningen som en dom medan andra ser det mer som en beltning for det arbete de utfort
(Andersson 2002). | forevarande studie fokuseras pa den bedémning som sker i skolan, den ar

aven koncentrerad till den beddmning som larare gor av elever och deras prestationer.

For att ge en forstaelse for dagens betygsystem, vilket de intervjuade blir bedomda utifran,
vill vi borja med en kort historisk presentation.



2.2 Historik

Samuelsson (2008) menar att nar samhallet forandras, star dven skolan infor forandringar och
saledes dven betygssystemet. Dagens malrelaterade betyg ar en produkt av det radande
samhallet, men &ven ett resultat och utveckling pa de tidigare absoluta och relativa
betygssystemen.

2.2.1 Absolut och relativt betygssystem

Dagens malstyrda betygssystem har varit géallande sedan 1994/1995, det ersatte det relativa
betygssystemet som i sin tur hade ersatt det absoluta betygssystemet. Fram till 1960-talet var
det utifran det absoluta betygssystemet som elever betygsattes. Det absoluta systemet innebar
att eleverna beddémdes utifran ett forutbestamt, strikt reglerat kunskapsinnehall. | detta
absoluta betygssystem fanns &ven betyg i ordning och uppférande. Betygen som delades ut i
detta system var bokstéver i olika kombinationer, exempelvis A for berémlig eller BC for icke
fullt godkand. En likhet med dagens malrelaterade system &r att eleverna bedémdes utifran en
laroplan, dock finns vésentliga skillnader i hur dessa ser ut. Med det absoluta betygssystemet
fanns en 6nskan om att kunna jamfora betyg Over tid, samma 0Onskan finns dven med det

malstyrda betygsystemet (Samuelsson 2008).

Pa 1960-talet ersattes det absoluta betygssystemet med det relativa. En av anledningarna till
detta kan ha varit att det forvantades bli hard konkurrens till landets universitets- och
hdgskoleplatser. Med anledning av detta behdvdes ett betygssystem som gav mdjlighet att
rangordna elever. Med hjalp av sa kallade centralprov kunde lararen jamféra elever med
nationella resultat, utifran den sa kallade normalfordelningskurvan betygsattes sedan eleverna.
Betygen som eleverna erhéll var i form av siffror, fran 1 till 5. Betyg 1 och 5 skulle erhallas
av. minst andel elever, medan betyg 3 skulle vara det mest férekommande.
Normalfordelningskurvan fick snabbt en minskad betydelse i betygsattningen och sa
smaningom kom det relativa betygsystemet att ersattas av dagens malstyrda (Samuelsson
2008).



2.2.2 Dagens malstyrda betygssystem

Sedan 1990-talets mitt har det malstyrda betygssystemet varit gallande. En av anledningarna
till inférandet var att det relativa systemet kritiserades for att uppmuntra elever till en allt for
hard konkurrens. Da férandringar gallande intagning till gymnasier, hogskolor och universitet
genomfordes var inte behovet av att rangordna elever lika centralt. Istéllet lades storre vikt vid
betygens informativa funktioner. Innehallet i undervisningen skulle inte langre styras centralt,
istallet formulerades generella, nationella kunskapsmal. Betygen som satts ar G for godkant,
VG for val godkant och MVG for mycket val godkant. For elever som inte nar upp till betyget
G pé& gymnasiet erhdller 1G, icke godkant. Aven dagens malstyrda betygssystem stéar infor
forandringar, en sexgradig betygsskala, fran A till F, finns pa forslag. Forslaget &r att aven
detta system skall vara malstyrt med nationella kriterier, dock bara for vissa av betygstegen.
Vi vill dock poéngtera att forevarande studie utgar fran dagens gallande malstyrda
betygssystem, da det ar aktuellt for de elever som deltagit i intervjuerna (Samuelsson 2008).

Nastkommande avsnitt kommer att diskutera teoretiska aspekter pa betyg och beddmning for

att ge en mer djupgaende bakgrund till studien.

2.3 Teoretiska aspekter

Betyg och bedémning &r fenomen som bor diskuteras utifran flera aspekter, det centrala for
forevarande studie ar elevaspekten. For att lyfta denna aspekt bor &ven andra centrala
perspektiv namnas. Foljande avsnitt amnar belysa de teoretiska aspekterna pa betyg och
bedémning, det handlar exempelvis och makt, ideologi, myndighetsutévning, rattvisa och
kunskap.

2.3.1 Makt och ideologi

Nordgren beskriver skolan som en del av samhallet, men aven en produkt av detta. Skolan
péaverkas saledes av samhallsfenomen som politik, ideologi och ekonomi. Aven kulturella och
sociala forhallande speglar och blir synliga i skolan. Utifran detta kan slutsatsen dras att inget
betygsystem dar fritt fran paverkan av dessa aspekter (Nordgren 2008a). De forordningar som
reglerar betyg och betygsattning ar statligt formulerade, vad som skall bedémas och hur detta

skall ske blir saledes en politisk fraga. Hur dessa dokument utformas beror bland annat pa
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politiska uppfattningar om vad kunskap &r, uppfattningar om vad betygen skall "méta” samt
vad de skall anvéandas till. Samhallsstrukturer, arbetsloshet och konjunktursvéngningar &r
samhallsfenomen som i stor utstrackning paverkar betygens betydelse (Jansdotter Samuelsson
& Nordgren red. 2008).

Vid betygsattning har lararen en rad styrdokument att utga ifran, exempelvis kursplan och
laroplan. Det &r dock lararen personligen som fattar beslut om vilket betyg eleven erhaller vid
avslutad kurs, ett beslut som inte gar att 6verklaga. Betygsattning ar en myndighetsutévning
som ger lararen ratten, men ocksa skyldigheten, att utfarda betyg. | och med detta befinner sig
lararen i en maktsituation menar Nordgren, lararen besitter viss makt dver den aktuelle eleven
och dennes framtid (Nordgren 2008a). Denna makt dppnar dven for diskussioner om etik och
moral. Detta for tankarna till de yrkesetiska principer som finns for larare, i dessa star skrivet
att “larare forbinder sig att vid utvdrdering, bedémning och betygséttning vara sakliga och
rattvisa och darvid motsta otillborlig paverkan” (Lararforbundet & Lararnas riksforbund
2001). Denna yrkesetiska princip ar ytterst relevant for forevarande studie och saledes nagot

vi aterkommer till.

I diskussioner om betyg och lararens makt dyker ofta ordet réttvisa upp, rattvisa &r ett begrepp
som ofta diskuteras i termer av ideologi men som saknar en allmant accepterad definition.
Ordet brukar dock tillskrivas en innebérd av att alla berérda behandlas lika (Hermerén 2009).
Korp (2003) anser att rattvisa i kunskapsbedomning och betygsattning &ar nagot
efterstravansvart, men kanske ouppnaeligt. Skolverket (2004) har dock utarbetat ett material
for att framja likvardig och réattvis betygsattning, Likvardig bedémning och betygséattning.
Utifran detta material ses rattvisa betyg som en “svar uppgift” men alltsa inte nagon
omdjlighet. Anledningen till att materialet uppréttats ar att Skolverket, efter en granskning ar
2000, sag indikationer pa bristande likvardighet och rattsakerhet i beddmning och

betygséttning.

2.3.2 Betyg och kunskap

Med dagens malrelaterade betygssystem skall betyg mata i vilken man elever nar upp till
olika forutbestamda kunskapsmal, betygen mater alltsa kunskap. Nordgren (2008c) menar att
betygen aven ar ett uttryck for en viss kunskapssyn. Ordet kunskap ar inte nagot enhetligt

begrepp, det kan exempelvis innebéra att pa ett ytligt plan kénna till nagot eller ha en djupare
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forstaelse, kunskap kan vara kvalitativ saval som kvantitativ. Infor det betygssystem som
dagens skolungdomar blir bedémda utifran lyftes fyra olika kunskapsformer fram: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa fyra kunskapsformer skall finnas med i samtliga
betygsnivaer, det vill sdga for saval godkant som val godkéant och mycket val godkant.

Utformandet och inférandet av dagens betygssystem berodde till viss del pa en forandrad syn
pa kunskap. Den tidigare, mer kvantitativa, synen pa larande och kunskap som hade sin grund
I behaviorismen ersattes successivt med en kunskapssyn som betonade kvalitativa aspekter.
En konstruktivistisk syn pa kunskap tar stegvis Over platsen som den dominerande
kunskapssynen, en plats som tidigare dominerades av den empiristiska. Med en
konstruktivistisk kunskapssyn ses kunskap som ett resultat av motet mellan medvetandet och

fenomenet. Kunskapen ar saledes en mansklig konstruktion av olika fenomen (Selghed 2006).

Om vi gar till frigan om vad som skall bedémas sd innebar dagens malrelaterade
betygssystem, vilande pa en konstruktivistisk kunskapssyn, att det inte bara ar faktakunskaper
som skall bedomas. Vi har tidigare namnt att aven forstaelse, fardighet och fortrogenhet &r
kunskaper som ska bedomas. Att bedoma dessa kunskaper innebar att fokus ligger pa
processer istallet for produkter. Denna breda kunskapssyn forsvarar beddémning och
betygssattning menar Samuelsson (2008). Istéllet for att besvara lararens fraga skall eleven
sjalv kunna reflektera och stélla givande fragor. Detta kan ses som betydligt svarare for
lararen att bedoma (Lindstrom 2007).

Nar beddémning och betygsattning diskuteras ar kunskap och synen pa kunskap ytterst
centralt. D& bedomning i dagens malrelaterade betygsystem fokuserar pa processer ar daven
larandet vasentligt. Till grund for synen pa larande finns olika larandeteorier, dessa teorier
definierar bland annat larande och kunskap men aven hur resultatet av larande kan iakttagas.
Behaviorism, kognitiva eller sociokulturella perspektiv ar nagra av de teorier som diskuteras i
dessa sammanhang. Da dessa teorier beskriver olika kunskaps- och larandeperspektiv far de
aven konsekvenser for vad som skall beddmas och betygsattas. Inom behaviorismen ses
eleven som tom tavla, “tabula rasa”. Larande sker genom att lararen formedlar kunskap som
eleven lagrar, eleven fyller tavlan. Det blir saledes elevens formaga att lagra information som
blir véasentligt i bedémningen. Inom den kognitiva larandeteorin ses eleven som den som sjalv
skapar sin kunskap. Larandet &r hdr en process, i denna process har beddmningen en viktig

funktion. Beddmningen skall hjalpa eleven att bli delaktig i sin kunskapsprogression samt
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vagleda eleven till det 6nskvarda malet. Det sociokulturella perspektivet lagger stort fokus vid
sprak och kommunikation. Det innebar exempelvis att examinationsformer maste varieras, da
spraket har betydelse for hur eleven uppfattar och saledes aven loser uppgiften. Inom det
sociokulturella perspektivet diskuteras dven vilken information olika examinationer
egentligen ger om elevers kunskap, da exempelvis ett prov inte ar sprakligt neutralt i

forhallande till olika individer kan alltsa inte heller resultatet generaliseras (Korp 2003).

En sammanfattning av l&randeteoriers betydelse for bedoémning fick avsluta avsnittet om
betyg och kunskap. Vidare foljer en presentation av betygens olika syften och funktioner,
detta for att senare kunna stélla det i relation till elevers uppfattningar om bedémning och

betyg.

2.4 Betygens syfte

Betygens syfte och funktion ar nagot som har varierat éver tid, men som &ven skiljer sig
beroende pa sammanhang och individuella uppfattningar. Betygets funktion och syfte kan
paverka elevens upplevelser av hur det ar att bli bedomd och &r saledes relevant for studiens
syfte. Generellt kan fem syften med betyg utrénas: urval, information, kontroll, motivation
och disciplinering (Nordgren 2008b).

Vad géller bedémning pé ett mer generellt plan bor tva typer av bedémning lyftas fram,
formativ och summativ beddmning. Formativ bedémning avser den beddmning som sker for
att hjalpa eleven att na fram till det uppsatta malet medan summativ bedémning syftar till att
informera om vad eleven har lart sig. Summativ bedémning sker alltsa generellt i slutskedet
av exempelvis en kurs eller ett lasar, formativ bedémning &ger rum under pagaende kurs
(Lindstrom 2007). Den summativa bedomningens syfte ar i regel selektion eller rangordning
medan den formativa har ett mer pedagogiskt syfte. Syftet med den formativa beddmningen &ar
dels att vagleda eleven mot de uppsatta malen, dels att korrigera brister. Malet med formativ
bedémning bor dock vara utveckla elevens egen formaga till reflektion ver sitt larande. Till
grund for den formativa beddémningen bor alltsa processen vara, inte resultatet. Den
summativa beddémningen har emellertid resultatet som fokus, betyg som ett resultat av

summativ bedémning ar en form av kvitto pa kompetens, kvalitéer och kunskap (Korp 2003).
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Vilket syfte beddmning och betyg har &r, som tidigare namnts, beroende av sammanhang.
Urvalsfunktionen exempelvis ar endast relevant vid de tillfallen da eleven soker till en
utbildning eller tjanst. Vid tillsattning av en tjanst kan betyget &ven ha ett informationssyfte,
det kan tala om for arbetsgivaren vad individen i fraga kan. Informationssyftet kan dven vara
riktat mot eleven eller dennes foraldrar, det kan informera om var eleven befinner sig
kunskapsmassigt i forhallande till betygskriterier. | en sadan situation kan betyget dven fa en
motiverande karaktdr. Det skall dock papekas att betyget pa samma satt som det motiverar
vissa elever till att anstranga sig lite extra kan paverka studiemotivationen negativt. Vad galler
kontrollfunktionen har betygen éven ett syfte att kontrollera att skolan nar upp till de krav som
stélls samt att ge mojlighet till nationella jamforelser. Avslutningsvis bor dven disciplinering
namnas, betyg kan fungera som ett incitament for eleven att agera och prestera enligt skolans

onskemal. Detta da betygen kan ha avgorande effekter for elevens framtid (Nordgren 2008b).

Som n&mnts i inledningen av avsnittet har bedémningens och betygens funktion betydelse for
hur eleven upplever bedémningssituationen. Andra aspekter som ar relevanta for studien ar
vad betyg grundar sig pa samt hur betygsattningen gar till vilket kommer att belysas i foljande

avsnitt.

2.5 Betygsattning

"Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnétt de kunskapsmal som uttrycks i
kursplanen for respektive kurs och som definieras i betygskriterier” (1994 Ars laroplan for de

frivilliga skolformerna kap. 2.5)

Citatet ovan &r hadmtat i den laroplan som reglerar gymnasieskolans verksamhet. Citatet
beskriver vad som skall ligga till grund for det betyg som varje elev erhaller. Férevarande

avsnitt kommer att skildra betygséattning ur fler infallsvinklar.

2.5.1 Vad som betygsatts

Enligt laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 skall betygsattning ske utifran de
betygskriterier som finns, elevens kunskaper och formagor skall séttas i relation till dessa.
Vad som skall bedomas ar saledes uteslutande elevers kunskaper i forhallande till kursplanens
mal, dock kan dessa ges utryck for och erhallas pa en rad olika satt vilket inte skall véagas in i

bedémningen. Om eleven visar sin kunskap skriftligen eller muntligen &r alltsa inte relevant,
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pa samma satt ar det ovasentligt om eleven har tillgodogjort sig kunskapen genom skolans

undervisning eller pa annat satt (1994 Ars laroplan for de frivilliga skolformerna kap. 2.5).

Kunskap skall alltsa ligga till grund vid betygsattning, som verktyg vid bedémningen har
lararen betygskriterier. Detta betyder vidare att andra faktorer som exempelvis narvaro
arbetsamhet eller ambitioner hos eleven inte skall paverka lararens bedomning direkt. Dock
kan dessa faktorer paverka elevens slutgiltiga betyg indirekt (Skolverket 2004). Selghed
(2006) staller fragan huruvida det ar mojligt for larare att bortse fran dessa aspekter, en annan
aspekt som Selghed menar kan paverka larare vid betygsattning ar den relation som finns
mellan larare och elev. Det &r vanligt att larare foljer en och samma elev under en langre
period, lararen skaffar sig saledes en uppfattning om eleven som baseras pa en rad olika
faktorer. Det finns da en uppenbar risk att andra egenskaper an kunskaper végs in i lararens
bedémning. Korp (2003) menar att i en skola déar ett sociokulturellt perspektiv pa larande har
fatt ett allt storre utrymme maste bedomning och betygséttning i storre utstrackning fokusera

pa larandeprocessen, inte endast pa resultat.

Selghed (2006) har genom intervjuer med larare pavisat att elevens kunskaper i forhallande
till betygskriterier inte ar det enda som véags in vid betygsattning. | intervjuerna beskriver
larare hur dven beteende och personlighet hos eleven paverkar betygsattning, men aven vilken
arskurs eleven gar eller vilka krav lararen har fran exempelvis skolledning. Lararens godtycke
verkar ocksa spela roll vid betygsattning. Det som kan ses som anméarkningsvart med
Selgheds resultat ar att vissa av de aspekter som paverkar elevens betyg har denne sjalv ingen

mojlighet att paverka.

Pettersson (2007) menar att de kunskaper som beddms vid betygsattning endast ar ett litet
urval av de kunskaper som eleven besitter, lararen kan inte vaga in allt i sin bedémning.
Déarfor ar det viktigt, menar Pettersson att det urval som lararen gor ar representativt och
relevant. Det urval som ldraren gor ger &ven indikationer om vad l&raren anser vara relevant
och viktigt att kunna. Nationella prov (tidigare centralprov) ar en hjalp for lararen i sin
selektion. Enligt skolverket (2004) skall lararen anvanda sig av varierande bedémningsformer
i sin beddmning, exempelvis muntliga och skriftliga. De nationella proven finns som ett
hjalpmedel for lararen i vissa amnen. Ett betyg far dock aldrig grunda sig pa ett enskilt prov,
ej heller de nationella proven. Dessa ar inte utformade pa ett sadant satt att de isolerade kan

ligga till grund for betygsattning.
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Vid betygséttning skall varje enskild elev bedémas i forhallande till kursplanens kriterier.
Elevens betyg skall alltsa vara oberoende av vad andra elever, lokalt och nationellt, presterar.
Detta galler dagens malrelaterade betygsystem och ar en férandring i forhallande till det
tidigare normrelaterade systemet dar betyg sattes i forhallande till andra elever (Korp 2006).
Selgheds (2006) ovannamnda forskning har dock visat att det forekommer att lérare
exempelvis undviker att satta “for manga” MVG i en klass, d&ven om ett stort antal elever i
klassen nar upp till kriterierna for MVG. Korp (2003) menar att det vid kriterierelaterad
bedomning inte alls & omojligt att samtliga elever blir godkanda eller underkéanda, saledes ar
det inte alls omgjligt att ett stort antal elever erhaller betyget MVG.

Vi har nu belyst frdgan om vad betyg grundar sig pd och kommer nu att ga vidare med att
presentera forskning och foreskrifter som berdr hur betygsattning gar till. Detta da det ar en
del i den bedémningsprocess som leder fram till ett betyg, vilket kan paverka elevers

uppfattningar och upplevelser om bedémning och betygséttning.

2.5.2 Hur sker betygsattningen?

Lé&rare i svenska skolor besitter ensamma ratten att besluta om en elevs betyg. Selghed (2006)
beskriver denna position av saval domande som pedagogisk karaktar som unik. | flertalet
andra lander &r dessa bada funktioner skilda fran varandra, lararen ar endast pedagog medan
bedémningen sker av externa bedomare. Pa grundval av detta papekar Selghed vikten av att
lararen ar medveten om vad som skall bedomas samt hur betygsattningen skall ga till.
Fjellstrom (2002) skriver att da betyg kan ha stor paverkan pa elevens liv och framtid &r
betygsattandet ofta en kanslig foreteelse for en larare. Processen med att betygsatta en elev ar

en utmaning for lararen och staller saval kunskaps- som personlighetskrav pa denne.

Vid beddmning skall lararen, enligt laroplanen, kontinuerligt informera eleven om var denne
befinner sig i forhallande till betygskriterier samt informera om eventuella behov av
forbattringar, det ar dven lararens ansvar att redogdra for eleven vad som ligger till grund for
betygsattningen (1994 Ars laroplan fér de frivilliga skolformerna kap. 2.5). Enligt Skolverket
(2004) &r syftet med att ge eleven kontinuerlig information att betyget inte skall innebdra en
overraskning for eleven. Enligt skollagen skall eleven vid minst ett tillfalle varje termin fa
information om sin kunskapsutveckling, fran skolverkets sida papekar man dock att detta

utvecklingssamtal inte skall vara den enda information eleven far. Fortlépande information &r
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viktig for alla elever, i synnerhet for de som annu ej natt upp till de kriterier som stalls for

godkant.

William (2007) menar att vid den fortlopande beddmningen skall l&raren undvika att
betygsatta enskilda uppgifter, lararen skall istéllet beratta vad eleven skall géra for att
forbattra sig. Eleven behdver inte veta om det han eller hon har gjort ar bra eller inte. Han
papekar dock att elever idag ar vana vid att allt bedéms som bra eller inte bra och att de darfor
kommer att motsatta sig detta. Har maste lararen sta pa sig for att bryta det monster som
William menar har en samre paverkan pa elevers studieresultat &n om de istallet fick hora vad
som kravs for forbattring. Den kontinuerliga bedomningen bor aven ske pa ett sadant satt att
eleven uppfattar att kunskaper och formagor &r nagot som kan utvecklas. Hur denna
bedémning och kontinuerliga information skall ga till rent praktiskt &r dock nagot som varje

larare sjalv maste arbeta fram.

Vid betygsattning skall lararen anvanda sig av all tillganglig information om elevens
kunskaper, bedomningen skall alltsa ske utifran ett brett material. Prov kan vara ett satt att fa
information om elevens kunskap, om detta ar utformat pa ett sadant satt att det faktiskt ger
information om elevens kunskap vill saga (Nordgren 2008a). | laroplanen papekas dock att
lararen skall vaga in saval skriftliga som muntliga prestationer i din bedémning samt att
bedomningen skall omfatta kursen som helhet, lararen skall alltsa inte endast anvanda sig av
provresultat i beddmningen (1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna kap. 2.5). Enligt
Korp (2003) kan bedémningen, om den ingar som en del av undervisningen, stimulera och
framja elevens kunskapsutveckling. Aven Fagerlund och Hogberg (2007) ar av den asikten att
betyg och bedémning kan vara ett redskap for att framja elevernas kunskapsutveckling samt
ha positiva effekter for undervisningen. Da maste dock bedomningen ske kontinuerligt och

utifran de kvalitativa mal som kursplanen foreskriver.

2.6 Elevers uppfattningar och upplevelser kring beddomning

Vi har nu kommit fram till det som ar studiens karna, elevers uppfattningar och upplevelser
och bedémning och betygsattning. Jansdotter Samuelsson och Nordgren (2008) skriver att det
finns indikationer pa att betyg och bedomning kan upplevas som ett stressmoment for eleven
samt fa negativa konsekvenser for elevers sjalvfortroende, i synnerhet hos de elever som inte

nar upp till kraven for godkant. Vidare skriver de att forskning som beror dessa fragor i storre
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utstrackning bor riktas mot elever. De efterfragar mer forskning pa omradet, men aven

politiska debatter.

2.6.1 Att bli beddmd

Fagerlund och Hogberg (2007) beskriver vilka starka kéanslor betyg kan asamka samt hur
dessa kanslor etsar sig fast under en lang tid, dven i vuxen alder kan dessa géra sig paminda.
Negativa upplevelser av beddmning och betygsattning kan fa negativa effekter for den
bedémdes sjalvbild och sjalvfortroende. Det som ofta upplevs som besvérligast ar kanslan av
att ha blivit felaktigt eller orattvist bedomd. Fjellstrom (2002) skriver att betygséttning kan
uppfattas som ytterst kansligt och mycket val kan paverka elevens sjalvbild, det ar samtidigt

nagot som paverkar dennes framtid.

Om elever far negativa erfarenheter av bedémning och betygsattning kan det resultera i att
denne forlorar tilltron till skolan i allmdnhet och betygsystemet i synnerhet. Negativa
erfarenheter kan exempelvis vara att eleven kanner sig orattvist bedémd, eller far en kansla av
misslyckande pa grund av ett samre betyg (Andersson, 2000). Lindberg (2007a) skriver att
studier gjorda pa elevers uppfattningar om bedémning och betygsattning har visat att det ar
vanligt att elever kanner stress eller nervositet infor detta. Denna stress och nervositet, menar
eleverna, kan dessutom paverka deras prestationer och resultat negativt. En annan uppfattning
som var vanligt forekommande bland eleverna i studien var att de inte ansag att betygen fanns
for deras skull. Betyg &r endast en hjalp for lararen att fa kontroll samt en informationskanal

till hemmen.

Andersson (2002) menar att bedémning ar ett fenomen som finns i all mansklig aktivitet.
Denna beddmning kan, som tidigare namnts, ses om nagot negativt. Bedomningen kanske
uppfattas som en slutgiltig dom, nagot som individen inte sjalv har makt dver. Andersson
skriver vidare att beddmning och betyg dven kan uppfattas som ett positivt inslag, snarare
som en bel6ning. Andersson skriver dock fortséttningsvis att de elever som inte nar upp till
de kriterier som finns for betyget godkant ofta tar detta som ett personligt nederlag.
Avgorande for om beddmning uppfattas som en dom eller som ett stod for eleven &r hur
bedémningen gar till och vad som ligger till grund for den. Lindberg (2007b) menar att om

den beddmning som sker endast ar summativ finns en risk att eleven uppfattar betyget som en
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dom. Om lararen i storre utstrackning nyttjar en formativ beddémning finns mojligheten att

eleven ser beddmning och betygséttning som ett stod i sin kunskapsutveckling.

Tidigare har namnts att en av de upplevelser som paverkar elever negativt ar upplevelsen av
att ha blivit orattvist beddmd. Elever i Anderssons (2000) avhandling ger uttryck for detta,
vissa elever menar att de &r utelamnade till lararens godtycke och upplever sin mojlighet att
paverka betyget som mycket liten. Dessa elever menar aven att betyget inte alltid ar grundat
pa kunskap, vilket forstarker kanslan av oréattvis behandling (Andersson 2000). Detta for oss

vidare in pa kapitlets avslutande del, vad elever upplever att betyg egentligen ar ett matt pa.

2.6.2 Betyg - ett matt pa kunskap?

Forevarande avsnitt kommer att belysa vad elever uppfattar att betyg egentligen méter, ar det
ett matt pd kunskap eller finns det andra faktorer som véags in. Laroplanen foreskriver att
betyg skall visa huruvida eleven har natt upp till de kunskapsmal som finns formulerade i

respektive kursplan (1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna kap. 2.5).

I Anderssons (2000) ovanndmnda avhandling ger eleverna dock uttryck for flertalet andra
aspekter som de upplever ar av betydelse i beddmning och betygséttning. Vissa menar att
relationen mellan larare och elev &r vasentlig vid bedomning. Inte pa sa vis att lararen och
eleven har en form av ”kompisrelation” eller en relation dar man inte “gillar” varandra, utan
snarare sa att eleven forsoker att komma underfund med vad lararen forvantar sig for ett visst
betyg och att eleven vet hur han eller hon skall ”spela sina kort”. | denna relation har lararen
en maktposition dar det finns en majlighet for eleven att paverka sitt betyg, men kanske inte
framst genom att rent kunskapsmaéssigt prestera béattre. Andra aspekter som enligt eleverna tas
I beaktning vid betygsattning ar personliga egenskaper, &ven har finner eleverna mojligheter
att paverka sitt betyg. | det har fallet, menar eleverna, handlar paverkan om att ’spela ett spel”
dar egenskaper spelar en storre roll an prestationer. Aven den personliga utvecklingen kan
paverka lararen i sin bedomning, menar nagra elever. For vissa elever i studien ar det oklart
vad betyget grundar sig pa, de menar ocksa att det ar oklart vad som kravs for att na ett visst
betyg.

Lindberg (2007a) beskriver hur vissa elever uppfattar att provresultat ar avsevart viktigast nér

larare gor sin bedomning, vissa elever anser att betyg grundar sig pa flera faktorer men har
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svart att identifiera dessa. En annan uppfattning &ar att muntliga prestationer paverkar lararen i
sin bedémning. Eleverna som séger sig arbeta mycket sjalvstandigt menar att detta arbete
borde vara svart for lararen att bedéma, de tror da att flit och narvaro ar viktigt for att erhalla
ett visst betyg. Eleverna som Lindberg refererar till kunde inte aterge de betygskriterier som

fanns for den aktuella kursen.

En stor del av den forskning kring bedomning och betygsattning som finns att tillgd beror
fragor om hur bedémning och betygsattning skall ga till samt vad som skall bedémas. Vi ser
var studie som ett viktigt komplement till tidigare forskning da studien belyser fragorna ur ett

elevperspektiv, vilket exempelvis Jansdotter, Samuelsson och Nordgren (2008) efterfragar.

2.7 Problemprecisering

Utifran forskningsbakgrunden utarbetades fdljande problemprecisering for att besvara

studiens syfte och tydligare avgransa problemomradet.

o Vilka upplevelser har gymnasieelever av att bli bedémda i skolan?

e Vad upplever elever att deras gymnasiebetyg grundar sig pa?
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3 Metod och genomfdrande

For att kunna belysa gymnasieelevers uppfattningar om betyg och deras upplevelser av att bli
bedomda har en kvalitativ forskningsmetod valts. Detta da den kvalitativa forskningen lampar
sig vid studier som &mnar belysa uppfattningar och upplevelser ur de studerade personernas

perspektiv. (Bryman 1997)

3.1 Kvalitativ forskning

| valet av metod &r forskningsfragan en viktig utgangspunkt, om fragan dr av sadan karaktar
att belysandet av méanniskors upplevelser och uppfattningar ar centralt &r kvalitativ forskning
lamplig. Inom den kvalitativa forskningen &r sa kallad mjukdata vasentligt. Mjukdata handlar
till exempel om instéllningar och attityder. Det verbala har ofta en betydande roll inom
kvalitativ forskning, da upplevelser och uppfattningar manga ganger synliggérs genom
spraket (Patel & Davidson 2003). Inom kvantitativ forskning ar det intressant for forskaren att
finna fakta och relationer mellan olika fakta for att sedan kunna generalisera och dra
slutsatser. Den kvalitativa forskningen daremot ar mer inriktad mot ett fenomens karaktar,
denna inriktning kan grunda sig pa att forskaren ser svarigheter i att generalisera och dra

generella slutsatser av manniskors upplevelser och uppfattningar (Bell 1995).

Friedman menar att kvalitativ forskning inte ar nagot som &r lampligt for alla forskare eller
studier. Den kvalitativa forskningen l&mpar sig bést for vissa typer av studier, men kraver
ocksa vissa formagor hos forskaren. | forskning dar kansloméassiga inslag ar onskvart ar
kvalitativ forskning ett bra val om forskaren déremot dnskar matbara fakta ar den mindre
lamplig. Vad géller forskarens egenskaper foresprakar Friedman bland annat flexibilitet,
inlevelseférmaga och en acceptans for flertydighet. Eftersom det inom den kvalitativa
forskningen &r vasentligt hur manniskor upplever och uppfattar sin omvéarld maste ocksa
forskaren vara oppen for detta. Kanske uppfattar inte personen i fraga omvarlden pa det satt
som forskaren gor, det &r delvis detta som gor den kvalitativa forskningen intressant (Ely m.fl.
1993).

Kvalitativ forskning kan bedrivas med hjalp av olika metoder, olika metoder l&mpar sig for
olika fragestéllningar. Vanliga metoder inom den kvalitativa forskningen &r observation och
intervju, som var och en kan se ut pa en mangd olika satt (Widerberg 2005). Till férevarande

studie har kvalitativa forskningsintervjuer valts (Kvale, 2007).

21



3.1.1 Intervjun som insamlingsmetod

| var studie har forskningsintervjun anvants for att belysa de erfarenheter och upplevelser som
de intervjuade har angaende studiens syfte och fragestallningar. Kvale (2007) menar att
forskningsintervjun har sin grund i det vardagliga samtalet, men det ar ett samtal som har ett
mal och ett syfte. En annan vasentlig skillnad ar att de bada parterna inte ar jambordiga.
Forskaren har en ledande och strukturerande roll i samtalet. En likhet med samtalet &r dock att
aven intervjun kan te sig pa en mangd olika satt. Det material vi erhallit vid varje intervju ar
unikt for just det tillfallet. Widerberg (2005) menar att forskaren har en nyckelroll i intervjun
da det ar dennes uppgift att lyfta fram och belysa den intervjuades beréttelse. | intervjun bor
forskaren fanga och folja upp de delar av samtalet som berdr intervjupersonens forstaelse for

amnets karna.

Intervjuer kan se olika ut. Vi har valt att ha tva forutbestamda fragor och en bestamd ordning
pa dessa. Under intervjun har vi sidan fangat den intervjuades svar och stallt foljdfragor pa
detta. Fragorna i intervjun ar utformade pa ett sadant satt att det inte finns nagra bestamda
svarsalternativ utan lamnar utrymme for intervjupersonen att utrycka sin uppfattning. Detta ar

syftet med att genomfora en intervju inom kvalitativ forskning (Patel & Davidson 2003).

Innan intervjuerna genomfordes visst forarbete i form av inlasning pa forskningsomradet.
Patel och Davidson (2003) menar att detta ar en forutsattning for att intervjun skall bli
meningsfull. P4 sa vis kan forskaren skapa ett meningsfullt och sammanhangande samtal
tillsammans med intervjupersonen. Forskaren behover ocksa ha formagan att forsta och gora
sig forstadd i intervjun, det handlar saval om sprakbruk som om kroppssprak och socialt
samspel. En annan viktig aspekt som forskaren bor vara medveten om ar att denne besitter
kunskaper och uppfattningar som kan farga intervjun. For att i storsta man minska denna
paverkan behover forskaren gora sig medveten om sin forforstaelse och sina egna
uppfattningar for att kunna sérskilja dessa fran forskningens resultat.

Infor all forskning, oavsett metod ar forberedelser av yttersta vikt. | intervjun har fragorna en
central roll och dessa behdver vara utformade pa ett sadant satt att de tillsammans med annat
material kan ge forskaren svar pé sin forskningsfraga (se intervjuguide, bilaga 1). Ovriga krav

som stélls pa fragornas utformning ar att de ar av ett sadant slag att de passar for de individer
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som ingar i forskningen samt att de inte gar att misstolka. En annan fraga som forskaren maste
ta stéllning till ar om ljudupptagning skall gdras eller om svaren istallet ska antecknas. Det
finns for- och nackdelar med de bada tillvagagangssatten som forskaren maste ta hansyn. Vi
har valt att anvdnda oss av ljudupptagning, vilken betydelse detta kan ha for resultatet

diskuteras i avsnitt 3.2 Metoddiskussion.

Aven miljo och antalet intervjuare kan paverka intervjuns utgang och &r saledes nagot som vi
behovde ta stallning till innan intervjuerna genomfors. Vi har valt att bada narvara vid
samtliga intervjuer vilka har genomforts i skolmiljo. Platsen skall vara av sadan karaktar att
den intervjuade kanner sig trygg och att det inte finns nagra ahorare samt att stormomenten ar
sa fa som mojligt. Da skolan &r en miljé som de intervjuade besoker i princip dagligen ansag
vi detta vara ett l[&mpligt val. Vanligt forekommande &r att endast en forskare nérvarar vid
intervjun, vi har dock valt att bada narvara. Om intervjuarna ar samspelta kan tva intervjuare
bidra till en storre forstaelse och ett stérre material. Vi har beslutat att endast intervjua en
person at gangen. Detta ar lampligt om inte det specifika syftet &r att genomfora just
gruppintervjuer. Genom att intervjua en person at gangen far denne en chans att uttala sin
specifika uppfattning utan paverkan fran andra. | en gruppintervju far gruppdynamiken en
betydande paverkan pa resultatet, vilket i och for sig kan vara intressant det &r dock inte

relevant for den undersokning vi valt att genomféra (Trost 2005).

Metoden ar ett verktyg for att na fram till det onskade malet, alltsa att fa svar pa
forskningsfragan. Metoden &r saledes inget sjalvandamal, allt som hjélper forskaren att na
fram till forskningens resultat ar metod. Vi ar dock medvetna om att valet av metoder och
tekniker formar och styr forskningen samt att dessa val kan paverka det slutgiltiga resultatet.
(Holme & Solvang 1997)

3.1.2 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet ar tva begrepp som flitigt diskuteras vid val av forskningsmetod och
tillvagagangssatt. Reliabilitet avser den tillforlitlighet och anvandbarhet som ett visst
instrument har for att undersoka det for forskningen valda fenomenet. Forskaren har ofta sjalv
utformat det matinstrument som anvénds vid studien, darfor finns alltid en viss risk att
reliabiliteten hos detta ar lag. Vart matinstrument i forevarande studie ar intervjuguiden i en

intervju ar dock aven forskaren sjalv en del av matinstrumentet (Ejvegard 2009).
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Validitet inom kvalitativ forskning innebdr att forskaren underséker det som denne avser att
undersoka. | fallet med var studie avser vi att studera gymnasieelevers upplevelser av
betygsattning. Om vi istéllet hade valt att intervjua ett antal larare om detta hade vi fatt svar
pa vad larare anser att gymnasieelever har for upplevelser i denna fraga. | syfte att mana om
studiens reliabilitet och validitet har intervjuguide och urval gjorts med omsorg.
Intervjuguiden har gjorts och bearbetats i samrdd med handledare innan intervjuerna
genomforts, vi valde dven att genomfora tva testintervjuer. Vad galler studiens validitet vill vi
papeka att resultatet ar specifikt for forevarande studie och alltsd inte nagot som ar
generaliserbart, vilket heller aldrig dr syftet med en kvalitativ studie. Aven bearbetning,
analys och redovisning av resultatet ar vasentligt nar det handlar om studiens validitet och
reliabilitet. (Ejvegard 2009).

Vasentligt inom all forskning &r valet av undersokningsobjekt. Inom den kvalitativa
forskningsintervjun &r saledes urvalet av intervjupersoner av yttersta vikt och synnerligen

viktigt for forskaren att reflektera 6ver (Holme & Solvang 1997).

3.2 Urval

Da intervjuer ar tidskravande vid savéal genomférande som vid bearbetning ar det av yttersta
vikt att urvalet av intervjupersoner sker med omsorg (Ejvegard 2009). Vi har valt att intervjua
tio elever i arskurs tva pa gymnasiet. Eleverna, som bestar av fem flickor och fem pojkar
representerar saval yrkes- som studieforberedande program. Samtliga intervjupersoner ar

elever vid en gymnasieskola i Skane.

3.2.1 Intervjupersoner

Foljande intervjupersoner deltar i studien och kommer att bendmnas som foljer:

- Elev F1 gar andra aret pa handelsprogrammet med inriktning handel och service.

- Elev F2 gar andra aret pd samhallsvetenskapliga programmet med
samhallsvetenskaplig inriktning. Hon tillhér aven friidrottsgymnasiet vilket gor att hon
tranar friidrott pa skoltid.
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- Elev F3 gar andra aret pd samhallsvetenskapliga programmet med ekonomisk
(foretagande) inriktning.

- Elev F4 gar andra aret pa naturvetenskapliga programmet med inriktning friskvard.

- Elev F5 gar andra aret pa naturvetenskapliga programmet med inriktning pa miljo och
friskvard.

- Elev P6 gar andra aret pa naturvetenskapliga programmet med inriktning natur. Han
tillhdr daven handbollsgymnasiet.

- Elev P7 gar samhéllsvetenskapliga programmet med inriktning ekonomi.

- Elev P8 gar andra aret pa teknikprogrammet med teknik/programmering som
inriktning.

- Elev P9 gér andra aret pa naturvetenskapliga programmet med inriktning natur. Han
tillhor &ven fotbollsgymnasiet.

- Elev P10 gar naturvetenskapliga programmet med natur som inriktning.

3.2.2 Urvalets betydelse

I en kvalitativ undersokning ar generalisering eller representativitet inte styrande syften, men
forskaren bor anda vara medveten om att urvalet har betydelse for forskningens resultat. Det
ar viktigt att de intervjupersoner som ingar i undersokningen hjalper forskaren att na sitt syfte.
Aven om den kvalitativa forskningen inte har till syfte att generalisera eller att vara
representativ sa maste urvalet ske systematiskt utifran vissa kriterier som forskaren valjer.
Med en kvalitativ studie vill vi skapa en djupare forstaelse for det fenomen som studeras, da
bor inte urvalet inte ske slumpmassigt eller tillfalligt. Darfor har vi lagt stor vikt vid valet av
intervjupersoner (Holme & Solvang 1997).

Forskaren bor vara medveten om vad urvalet egentligen representerar. Generalisering &r inte
nagot som &r direkt onskvart i en kvalitativ studie, men det ar inte heller ndgot som ar mojligt
om urvalet ar heterogent. | en kvalitativ studie skall urvalet vara homogent, men inom den
homogena gruppen bor det finnas viss variation. Var homogena grupp ar gymnasieelever i
arskurs tva, samtliga laser vid samma skola. Inom den homogena gruppen finns bade pojkar
och flickor representerade, de laser dven olika program vilket gor att de laser olika &mnen och
har olika larare. Anledningen till att viss heterogenitet bor forekomma &r att det inom
kvalitativ forskning ar onskvért att finna nyanser och variation. For att finna detta menar vi att

den variation som finns inom var homogena grupp ér tillracklig (Trost 2005).
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Att vi valt att genomfora intervjuerna med elever fran en och samma skola kan ha betydelse
for resultatet da det kan rada speciella omstandigheter vid den valda skolan. Alternativet hade
varit att genomfora intervjuerna med elever fran fler skolor, men da med farre elever fran
varje skola vilket dven det hade fatt effekter pa resultatet. Kvale (2007) menar att forskare
standigt stalls infor vissa kompromisser nér det galler resurser och forskningens omfattning.
Kvale skriver vidare att kvalitativ forskning inriktar sig pa farre antal forskningsobjekt som
studeras mer detaljerat, vilket kan vara ett svar pa den kritik som kvalitativ forskning ofta
mots av namligen att den inte gar att generalisera eftersom antalet forskningsobjekt &r for fa.

Syftet med studien ar det som varit avgorande vid urvalets storlek och sammanséttning. Efter
ett antal genomforda intervjuer upplevde vi att svaren blev aterkommande, det uppkom
saledes ingen ny information eller nagon storre variation. Svaren bekraftade snarare tidigare
intervjuers resultat. Darfor anser vi inte att ett storre antal intervjuer hade givit oss ett
ytterligare djup i det empiriska materialet. Trost (2005) menar att vid all typ av forskning
skall kvalitet forega kvantitet, farre antal val genomforda intervjuer ar saledes av ett storre
vérde an ett storre antal mindre val genomférda intervjuer. Ett for stort antal intervjuer kan
resultera i att bearbetningen av dessa blir bristfallig da forskaren far svart att éverblicka

materialet.

3.3 Datainsamling

Ett av vara viktigaste verktyg vid intervjun ar intervjuguiden, utformningen av denna har
betydelse for intervjuns utfall. Vi har valt att anvanda oss av tva fragor (se bilaga 1). Innan
intervjuerna agde rum genomfordes tva testintervjuer, pa sa vis fanns mojligheten att finna
eventuella brister i intervjuguiden och &ndra dessa. Utgangspunkten ar att intervjufragorna
stéllts i samma ordning i samtliga intervjuer, men i de fall de har fallit sig naturligt att &ndra
ordningen har det ocksa gjorts. Det kan underlatta for forskaren att sammanstélla intervjuerna
om fragorna stélls i samma ordning vid samtliga intervjuer, dock kan den intervjuades svar bli

mer spontana om fragorna kommer i naturlig foljd (Trost 2005).

Vi har valt att gora studien pa en specifik skola, detta da vi sedan tidigare har kontakter pa
skolan samt att forevarande skola har ett brett programutbud vilket ger viss variation inom

den heterogena gruppen av intervjupersoner. Vid tillfallet da intervjuerna genomfordes
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uppsoktes de larare som vi tidigare varit i kontakt med, dessa visade oss till de klasser som
var aktuella for studien. Det vill sdga elever i arskurs tva fran ett antal olika program.
Eleverna tillfragades om de var intresserade av att delta i var studie, de som var intresserade
ingar i studien. Processen upprepades till dess att vi uppnatt det 6nskvarda antalet intervjuer.
Innan intervjuerna genomfordes informerades eleverna om bakgrunden till studien samt att de

kommer att vara anonyma.

3.4 Bearbetning

Da kvalitativ forskning ter sig valdigt olika beroende pa forskningsfragor och syfte bor dven
bearbetningen av materialet ske pad olika satt. Aterigen & det séledes syfte och
fragestallningar som &r avgoérande for hur forskaren skall ga till vaga (Patel & Davidson
2003).

3.4.1 Analys och tolkning

Nér det géller analys och tolkning av det material som intervjuerna ger finns det olika
uppfattning om hur detta skall ga till. Vissa menar att analys och tolkning skall ske vid
intervjutillfallet, vissa menar att detta skall ske forst efter att samtliga intervjuer &r
genomforda. Vi har valt att lata analysarbetet vara en standigt pagdende process, vilket
innebdr att forskaren noterar de reflektioner som denne har oavsett var i forskningsprocessen
han eller hon befinner sig. Pa sa vis kan reflektion ske nar forskaren har viss distans till
intervjun samt under mer avslappnande forhallanden (Trost 2005).

Materialet som erhdlls vid intervjuerna var omfattande detta behovdes saledes komprimeras,
tolkas och analyseras. Denna process bor genomforas pa ett sadant satt att vetenskaplighet och
trovardighet bevaras. FOr att uppna detta har vi, i den man det ar mojligt, forhallit oss neutrala
till materialet. Andra krav som stélls ar l&svanlighet och tillganglighet. VVad géller detta bor
forskaren sammanstallas och presenteras pa ett sadant satt att lasaren enkelt kan finna den

information som denne dnskar (Nylén 2005).

3.4.2 Sammanstallning och presentation
Sammanstallning och presentation av kvalitativ forskning kan se olika ut. Sattet att presentera

forskningens empiriska del ar dock en del i valet av metod och far konsekvenser for hur
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lasaren tolkar och uppfattar resultatet. Den sammanstéllning forskaren gor ar den enda
skildring av situationen som lasaren har tillgang till, den far sdledes en avgorande betydelse
for hur lasaren uppfattar det studerade fenomenet. For att resultatet av den kvalitativa
forskningen skall framga for lasaren maste denne ta del av forskningens helhet.

Presentationen av forskningen far saledes en avgorande betydelse (Nylén 2005).

For att gora den empiriska redovisningen lasvénlig har vi valt att presentera intervjuerna i
olika kategorier for att pa sa vis ge lasaren en storre mojlighet till 6verskadlighet. Dessa
kategorier har framkommit da vi funnit liknande nyanser vid intervjuerna. Aven om syftet inte
ar att jamfora intervjuerna sinsemellan menar vi att den typen av presentation lampar for var
studie. Alternativet hade varit att presentera varje intervju separat, det menar vi hade forsvarat

for l&saren att urskilja nyanser hos de intervjuade.

Nar det galler sprak har vi valt att i stor utstrackning aterge de intervjuades tankar och
standpunkter utan att redigera dessa. Det finns delade meningar huruvida forskaren skall
redigera exempelvis svordomar eller dialektala uttryck. Diskussionerna som har skett inom
detta omrade har framst handlat om trovardighet. Vissa menar att en presentation innehallande
svordomar kan paverka lasarens fortroende for studien, medan andra menar att en trovardig
studie maste citera de intervjuade ordagrant. Vi menar att en trovardig studie inte pa nagot satt
skall forvranga eller uteldamna nagot som ar vasentligt for studien, dock kan exempelvis
svordomar vara vardeladdade och paverka lasaren. Vi har darfor valt att redigera i de fall en
ordagrann citering paverkar studiens objektivitet mer an en redigering gor. Citat har daremot

atergetts ordagrant.
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4 Resultat och analys

Gymnasieelevernas uppfattningar kring betyg redovisas tillsammans i en analys. Detta for att
skildra deras olika asikter i ett sasmmanhang. Eleverna bendamns med elev P for pojkar och
elev F for flickor. Detta for att intervjupersonerna & anonyma i studien. I avsnitt 4.1
presenteras elevers upplevelser av att bli bedémda dérefter foljer avsnitt 4.2 som beror elevers

uppfattningar om vad betyg grundar sig pa.

4.1 Upplevelser av bedomning

Nedan presenteras de intervjuades tankar kring studiens forsta forskningsfraga i kategorier.

4.1.1 Bedomning som ett naturligt moment i skolan

Nagra elever namner att de inte ser beddmning som nagot som bekommer dem, de ger varken
utryck for positiva eller negativa upplevelser gallande bedémning. Dessa elever ser
bedémning som en naturlig del av skolans vardag. Orsaken till varfor bedomning inte
bekommer dem namnvart kan dock variera. En elev uttrycker detta pa foljande vis:

Jag kanner ingen stress eller press 6ver vad jag maste prestera. Betyg ar inte sa viktigt for mig,

jag vet redan att jag kommer in pa min utbildning pa universitet. (Elev P6)

Eleverna som uppfattar beddmning som ett naturligt inslag i skolan uttrycker dven att de inte
upplever nagra storre svarigheter att uppna de kriterier som finns for godkant. Dessa elever
uttrycker dven viss optimism infor framtida studier eller arbete. Nagra elever papekar att det
betyget, inte ar sjalva bedémningssituationen som upplevs som ett stressande moment. En av

de intervjuade séger exempelvis:

Det ar viktigast att man har roligt i skolan, bedémning &r inte sarskilt jobbigt. Bara man klarar
det man maste for att bli godkand. Lararna maste ju bedéma en for att kunna satta ett betyg, men
om man inte nar upp till godkant sa kanns det kanske inte sa kul. Alltsa man kan ju bli besviken
for att man inte far ett speciellt betyg eller sa, men att lararen bedomer en har jag inte tankt sa

mycket pa. (Elev F3)
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Vissa elever papekar som sagt att de ser bedémning som ett naturligt moment i skolan. Det
namns dven att bedomning &r en naturlig del av samhéllet och nagot som de kommer att stota
pa aven i arbetslivet, betyg daremot &r specifikt for skolan. En elev menar att da bedémning

sker i samrad med lararen upplever han inte det som nagot som bekommer honom.

Betyg och bedémning finns dér och det ar bara att gilla laget. (Elev P9)

Ovanstaende citat far avsluta avsnittet om bedémning som ett naturligt moment i skolan. |
studien fanns dven uttalanden som pavisar att bedémning kan upplevas som ett stressmoment,

detta presenteras i foljande avsnitt.

4.1.2 Bedbmning — ett stressmoment

Beddmning upplevs av vissa elever i studien som ett moment som ger upphov till bland annat
stress och oro. Aven elever som sjélva inte upplever beddmningen som stressande kan se
dessa tendenser hos andra. Eleverna papekar att de kanner press fran saval skolan som
foraldrar och flera elever menar att det finns ett allt for stort fokus kring bedémning och
betyg. En elev menar att det ibland upplevs som att hon anstranger sig mer for lararens skull

an for sin egen. Samme elev upplever storre press fran manliga larare.

Lararnas satter for stor press pa oss elever. Vi laser manga kurser parallellt men lararna bryr sig
inte om det utan tycker att deras &mnen &r viktigast. Det tjatas mycket om prov och laxor. Nar
man val har gjort ett prov, sa duger inte det. Alla sager att du kan béttre. Sen nar man kommer

hem s& & mamma pa en. Hon vill att jag ska ha lika bra betyg som mina syskon. (Elev F2)

Vissa elever uttrycker att de upplever konkurrens mellan elever. De menar att det finns ett
visst antal MVG exempelvis och att eleverna konkurrerar om dessa. Pa sa vis kanner de att
bedémningen ar orattvis och i viss man forutbestamd. Detta ger upphov till stress och oro,
men aven fortvivlan hos eleverna som inte kanner att de kan paverka sin situation. Vetskapen
om att standigt bli bedomd ar nagot som flera elever menar ar pafrestande. | intervjuerna
framkommer aven att en del elever undviker att vara muntligt aktiva pa lektioner pa grund av

vetskapen om att de stdndigt blir bedémda.
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Jag vill aldrig mer ga i skolan, jag hatar att bli bedémd. Vad har dom for ratt att bedéma mig.
Det kanns som att larare straffar elever nar dom bedémer. Elever borde fa satta betyg pa larare

istallet. D hade inte manga larare fatt va kvar. (Elev F1)

Vissa elever upplever bedomning som stressande de menar att detta aven paverkar deras
fritid. Bedomningen kan paverka elevens sjalvfortroende och sjalvbild, vilket far
konsekvenser for denne dven utanfor skolan. Flera elever ser den beddmning som sker i
skolan som ett matt pa intelligens, vilket kan upplevas som nedvéarderande. Nagon elev
uttrycker en dnskan om fler betygssteg, denne menar att det hade minskat den stress som hon

upplever.

Bedomningen kan dven upplevas som en motivation for eleven, tankar kring detta presenteras

i féljande avsnitt.

4.1.3 Beddmning som motivation

Vetskapen om att bli bedomd kan upplevas som motiverande, nagra av eleverna menar att det
ar bedémningen som gor att de anstrdnger sig och presterar sitt yttersta. Beddmningen
beskrivs exempelvis som hjélp och végledning. Till skillnad fran de elever som namner
konkurrens och upplever detta som ett stressmoment menar andra elever att konkurrens ar bra

och ndgot som far dem att prestera battre.

Nar lararen sager att det man har gjort ar daligt sa blir man taggad och vill bevisa for lararen att
man ar battre. Nar man har gjort nagot som lararen tycker ar bra sa vill man visa att man kan

annu battre eller i alla fall lika bra i fortsattningen. (Elev P7)

Hur lararen framfor bedomningen for eleven paverkar dennes upplevelser av detta. En elev
menar att da en larare papekar att hon kan battre blir hon sporrad att sikta hogre. Hon kéanner
da aven att lararen bryr sig om hur det gar for henne. Beddmning upplevs aven som ett
hjalpmedel for eleverna i de fall den sker kontinuerligt. Flera elever i studien pratar om
bedémningen som ett kvitto pa en prestation eller ett matt pa hur bra” man é&r, da i positiva

ordalag. En elev séger exempelvis:

Det ar en harlig kansla nar man uppnar nagot man kampat for. (Elev P9)
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Med ovanstaende citat avslutas avsnittet om elevers upplevelser av att bli bedémda, vi gar
vidare med att presentera studiens andra forskningsfraga som berér de uppfattningar elever

har om vad deras betyg grundar sig pa.

4.2 Uppfattningar om vad betyg grundar sig pa

Studiens andra forskningsfrdga presenteras nedan utifran ett antal kategorier som kunnat

urskonjas.

4.2.1 Betyg grundat pa sociala faktorer

Flera elever i studien menar att betyg helt eller delvis grundar sig pa sociala faktorer. Som
exempel pa sociala faktorer namns bland annat relationen mellan elev och larare, elevens
intresse for amnet och elevens sociala beteende. Nagon elev menar exempelvis att elever som
idrottar pa fritiden har fordel av detta nar betygen sétts i amnet idrott och hélsa. En elev

uttrycker de sociala faktorernas paverkan pa betyget enligt foljande:

Vissa larare kommer man ju battre 6verens med, da kanns det lite lattare att fa ett bra betyg i det
amnet. Vissa larare kommer man inte alls 6verens med och da spelar det ingen roll hur duktig

man &r, man far dnda bara G (Elev F3)

Nagon elev namner att det finns klasser som anses vara "samre”, i en sadan klass kan det vara
svart att uppna ett hogre betyg, menar han. En annan elev menar att larare favoriserar de
elever som har eller narmar sig de hogre betygen. Nagra elever papekar vilken betydelse
engagemang har vid betygsattning. De menar att i vilken man eleven anstranger sig kan vara

avgorande, i synnerhet om eleven befinner sig pa gransen mellan tva betygssteg.

Alltsa egentligen hade jag bara VG pa mina prov och sa, men lararen tyckte att jag hade varit

duktig och rackte upp handen ofta om han stéllde fragor sa da fick jag MVG i alla fall. (Elev F5)

Ovan belyses hur elever upplever att sociala faktorer paverkar deras betyg. Flera elever som
deltog i studien papekade dven att narvaro spelar roll vid betygsattning. Detta presenteras i

foljande avsnitt.
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4.2.2 Betyg grundat pa narvaro

Nagra elever i studien papekar att narvaro har betydelse for vilket betyg som erhalls. Pa vilket
satt narvaron har betydelse for betyget skiljer sig dock. Nagra elever menar att narvaron

indirekt spelar roll. En elev sédger exempelvis att:

Om man inte &r i skolan kan man ju inte visa lararen vad man kan, da kan det ju bli svart att fa
VG och MVG i alla fall. (Elev P6)

Andra elever menar att lararen uttryckligen séger att narvaro har betydelse for betyget och att
hog franvaro per automatik sanker betyget oavsett vad eleven presterar i forhallande till
betygskriterierna. En elev sager i intervjun att hon varit borta mycket pa grund av sjukdom,
men anser sig anda na upp till kriterierna for ett visst betyg. Lararen har dock gett henne ett
lagre betyg med motiveringen att hon varit borta for mycket. Eleven papekar har lararens
maktposition och att hon sjalv har en mycket liten mojlighet att &ndra ett satt betyg. En annan
elev menar att det ar helt ratt att narvaron paverkar betyget:

Det finns ju dom som bara kommer till skolan ndr det &r prov, dven om dom har alla ratt &r det
inte sakert att dom far MVVG bara for det. Det tycker jag ar ratt, det maste I6na sig att man gar

till skolan varje dag. (Elev P10)

Detta citat far avsluta avsnittet om narvarons betydelse for betyg, vi kommer nu att ga vidare
med att presentera de tankar som elever fort fram angaende den kunskap som ligger till grund
for betyg.

4.2.3 Betyg grundat pa kunskap

Vad géller den kunskap som betygen grundar sig pa menar vissa elever att det ar olika
beroende pa larare och amne. Flera elever menar att betyg grundar sig pa just kunskap, vissa
elever syftar pa den kunskap som de besitter sedan tidigare, forkunskaper. Andra menar att
betyg grundar sig pa den kunskap som de visar vid exempelvis prov och laxférhor. En elev
berattar att hon har fatt mojlighet att gora om delprov for att pa sa vis hoja sitt betyg, saledes
grundar sig betyget pa kunskap, menar hon.

Betyg grundar sig pa kunskap och att visa vad man kan, det tror jag att alla vet. (Elev F5)
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Négra elever sager att de med hjalp av betygssamtal med lararen gors medvetna om vad
betygen grundar sig pa och att det &r just kunskap som betygen visar pa. Dessa elever menar
att betygen inte ar nagon Gverraskning utan snarare en éverenskommelse mellan larare och
elev. Det ndmns &ven att betygskriterierna har en central roll vid betygséttning i relation till

kunskap.

Vad som bor namnas i detta sammanhang &r att elevernas kunskapssyn kan skiljas sig at. Det
empiriska material som erhallits fortaljer inte vilken kunskapssyn eleverna har, vad en elev
anser vara kunskap behdver saledes inte 6verensstimma med en annan. Alla elever anser sig
dock inte vara medvetna om vad betyg egentligen grundar sig pa, uppfattningar om detta

presenteras i foljade avsnitt.

4.2.4 Betyg grundat pa vad?

Det verkar inte sta klart for alla elever i studien vad betyg egentligen grundar sig pa. De
intervjuade sager bland annat att de inte forstar innebdrden av betygskriterier eller att den
information de far av lararen angaende vad deras betyg grundar sig pa ar bristfallig. Nagon
menar dven att det finns stora skillnader mellan larare och att det darfcr ar svart att veta vad
som ligger till grund for betyget i ett specifikt amne. Vissa elever papekar dven en skillnad
mellan teoretiska och praktiska amnen. | de fall eleverna papekar en ovisshet angaende vad
betyg grundar sig pa namns ofta betygskriterier.

Betygskriterierna ar vardeldsa och gor ingen nytta, dom &r svara och forsta och lararna forklarar

aldrig dom. Lérarna forstar sékert inte dom sjalva, darfor borde dom inte finnas. (Elev F1)

Vissa elever &r inte intresserade av att veta vad deras betyg grundar sig pa, de menar att sa
lange man far godkant sa ar det ointressant vad som ligger till grund for betyget. Andra elever
pastar sig veta vad betygen grundar sig pa, men vid vidare samtal har de svart att precisera
exakt vad det & som bedoms. Nagon elev séger exempelvis att det ar lararens ansvar och da

denne har en lararutbildning sa far man det betyg som ar lampligt.

Jag funderar inte s& mycket pa mitt betyg, for jag vet att jag klarar mig. | slutdndan far jag anda

det betyg jag fortjanar. Sa det ar bara att acceptera. (Elev P7)
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Nagon elev menar att betygskriteriernas roll ar avgorande vid betygsattning. Om
betygskriterierna ar oklara for eleven blir det saledes svart att veta vad eleven forvantas
prestera eller vad betyget grundar sig pa. | vissa betygskriterier anvands begrepp som
analytisk formaga, vilket av en elev ses som oklart. Denne elev menar att det ar svart att na
upp till en formaga som man inte forstar inneborden av, vilket i sin tur speglar dennes intresse
och engagemang. Samme elev menar att det i de praktiska amnena finns mer konkreta mal,

vilket gor det lattare att forsta vad som forvantas av en och vad betyget grundar sig pa.

35



5 Diskussion

Syftet med studien var att ur ett elevperspektiv belysa betygsattning och beddmning i
gymnasieskolan. Studien ar fokuserad pa gymnasieelevers uppfattningar om vad betyg
grundar sig pa samt deras upplevelser av att bli bedomda. 1 forevarande kapitel kommer vi att
diskutera det resultat som intervjuerna frambringade i forhallande till tidigare forskning och
laroplan. Awvslutningsvis kommer resultatets betydelse for var framtida yrkesroll att

diskuteras.

5.1 Upplevelser av bedomning

Vad galler fragan om vilka upplevelser som finns hos eleverna angaende bedémning har vi
kunnat finna tre kategorier. En av kategorierna berér beddmning som ett naturligt moment i
skolan. En elev sager exempelvis att han inte kanner bedémning som ett stressmoment da han
redan vet att han kommer in pa den utbildning han har sokt sig till. Betygens funktion ar nagot
vi diskuterat i studiens forskningsbakgrund, vilken funktion betygen har verkar saledes ha
viss paverkan pa hur eleverna upplever bedémningssituationen. En annan elev sager att betyg
ar en naturlig del av skolan och dér ingér bedémning. Aven i arbetslivet krdvs det att personen
presterar och denne blir beddmd dven dar, menar han. Bedémning ser han som en naturlig del
i livet. Detta stammer val Overrens med den beskrivning som Andersson (2000) gor av
begreppet beddmning. Andersson menar att bedémning inte nddvéandigtvis behdver utmynna i
ett betyg utan ar en foreteelse som sker 6verallt i samhallet. Bedomningssituationen sker alltsa

aven utanfor skolan.

En annan kategori av upplevelser berér beddmningen som ett stressande moment. Nagra av
eleverna som deltog i studien upplevde bedémning som ett oerhért stressande moment.
Kraven fran larare och foraldrar ar enligt nagra elever alldeles for stora. Jansdotter och
Samuelsson (2008) skriver att det finns indikationer pa att betyg kan dsamka stress hos elever,
att de kan fa en kansla av att vara otillrackliga eller tavla” med sina klasskamrater. Att
bedomning upplevs som nedvérderande &r ndgot som dven framkommer i var studie.
Fagerlund och Hogberg (2007) skriver att beddmning kan fa negativa konsekvenser for
elevens sjalvfortroende och sjalvbild, aven detta papekar eleverna i férevarande studie. Aven
Fjellstrom (2002) menar att sa kan vara fallet. Dessa negativa upplevelser kan éven folja

eleven langt fram i livet.
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Det framkom &ven indikationer pad att elever upplever att de konkurrerar med sina
klasskamrater om de hogre betygen. En av eleverna upplever det som stressande att det finns
ett visst antal hogre betyg som eleverna konkurrerar om och att vissa larare endast delar ut
exempelvis fem mycket vél godkant. Selghed (2006) har i sin forskning visat pa liknande
resultat. | Selgheds forskning uttrycker larare att de ibland avstar fran att sétta ett visst betyg
trots att eleven nar upp till kriterierna pd grund av att de inte vill ge for manga exempelvis
mycket vél godkand. Samuelsson (2008) skriver att en av de anledningar som fanns vid
overgangen till dagens betygssystem var just att konkurrensen upplevdes som hard och
stressande. For att komma bort fran detta infordes det malstyrda betygssystemet dar elevers
betyg inte skulle sattas i relation till varandra. Selghed (2006) har dock pavisat att denna typ

av betygssattning lever kvar, vilket dven eleverna i forevarande studie har fatt erfara.

Den tredje kategorin vi kunnat urskdnja ar bedémning som en motiverande faktor. Flera av
eleverna i studien papekar betygens sporrande funktion. De sager att betyg upplevs som ett
kvitto pa det arbete som utforts. Nagra menar till och med att bedémning bekraftar intelligens.
Andersson (2002) ar ocksa av den uppfattningen att bedémning kan ha en motiverande eller
belonande funktion. Aven Linberg (2007b) menar att sé kan vara fallet. Linberg papekar dock
vikten av att bedomningen sker kontinuerligt, sa kallad formativ bedémning. P& sa vis kan
bedomningen framja elevens kunskapsutveckling, menar Lindberg. Saval Andersson som
Lindberg papekar dock att bedémning aven kan paverka motivationen negativt. Lindberg
skriver exempelvis att sa kallad summativ bedomning tenderar att upplevas som negativ, en

dom for eleven.

5.2 Delade uppfattningar om betyg

De uppfattningar som finns hos eleverna gallande vad betyg grundar sig pa har delats in i fyra
kategorier. En kategori som vi kunnat urskonja ar betyg grundat pa sociala faktorer. I var
studie sager flera av de intervjuade att de upplever att betygen dven sitts utifran sociala
aspekter sdsom elevers intresse for amnet och larares tycke for eleverna. | Laroplanen for de
frivilliga skolformerna (Lpf 94) star att betygen som eleverna erhaller vid kursavslut ska
baseras pa elevens kunskap i forhallande till kursplanens mal.
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Om sociala aspekter ligger till grund for betyg foljs saledes inte Laroplanen fullt ut, vilket kan
tyckas anmarkningsvart. Arbetet i skolan skall, som namnts tidigare, utga frdn Laroplanen.
Selghed (2006) stéller sig fragan huruvida det ar mojligt for lararen att bortse fran de sociala
faktorer som finns. Den relation som finns mellan larare och elev kanske inte gar att helt satta
at sidan vid betygsattning. Korp (2003) menar att i en skola dar det sociokulturella
perspektivet pd larande far en allt mer betydande roll bor larandeprocessen fa en mer
betydande roll vid betygsattning. Resultatet av detta skulle kunna bli att kunskaper far en

mindre betydande roll och att sociala faktorer blir mer betydelsefulla.

Nésta kategori beror nérvarons betydelse for betyget. Vanligt forekommande i studien var att
elever ansag att narvaron hade betydelse for deras betyg. Det fanns delade meningar om hur
det paverkade, nagra menade exempelvis att det indirekt fick konsekvenser da hdg franvaro
minskade mojligheten att visa sina kunskaper. Andra menade att de hog franvaro per
automatik ledde till ett sankt betyg. Skolverket (2004) papekar att narvaron kan fa
konsekvenser for betyget, da betygsunderlag eventuellt saknas. Att daremot endast motivera
ett betyg med hog franvaro ar ej tillrackligt. |1 detta sammanhang papekas dven lararens
maktposition, nagot som aven Nordgren (2008a) diskuterar.

En kategori beror uppfattningar om att betyg grundar sig pa kunskap. Vissa elever menar att
betyg grundar sig pa den kunskap de har med sig sedan tidigare, andra menar att det ar den
kunskap som de far mojlighet att visa genom exempelvis prov och laxforhor. Nordgren
(2008a) skriver att det material som lararen véger in vid betygsséttning skall vara omfattande,
det skall dven besta av varierande form. Enbart skriftlig information ar séledes inte tillrackligt,
nagot som aven laroplanen (Lpf 94) styrker. En fraga for vidare studier ar vilken kunskap
eleverna egentligen visar genom prov och laxforhér. Det kanske ocksa &r sa att betyg
egentligen handlar om att eleven skall visa han eller hon kan, inte vilken kunskap denne
egentligen besitter. Studiens empiri fortaljer inte vilken kunskapssyn eleverna har, den kan

séledes skilja sig &t. Aven detta kan vara intressant for framtida forskning.

Den fjarde och sista kategorin behandlar de uppfattningar som tyder pa att elever inte ar pa
det klara med vad som ligger till grund for deras betyg. Nagra elever sager uttryckligen att de
inte vet vad deras betyg grundar sig pa medan nagra pastar sig veta, men vid vidare diskussion
framstar det anda som oklart. Det framgar dven att vissa elever ser betygskriterier som oklara,

vilket &r en orsak till varfor de inte kan tolka vad deras betyg grundat sig pa. Detta &r nagot
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som &ven Andersson (2000) har fatt fram i sin forskning. Andra papekar bristande
information fran lararen som problematisk. De elever som sager sig veta vad deras betyg
grundar sig pa pekar ofta pa lararens betydande roll i detta. Det samtal som larare enligt
laroplanen (Lpf 94) ar skyldiga att féra med eleven gallande dennes betyg ar saledes mycket
betydelsefullt. Korp (2003) menar att om ldraren later dessa samtal vara en del av
undervisningen framjar det elevens kunskapsutveckling. Korp menar att denna tid saledes ar

val investerad.

Utifran resultatet kan vissa slutsatser dras. En slutsats ar att det forekommer att elever
upplever bedémning i skolan som ett stressmoment, dock finns det &ven de som menar att
bedémning ar en naturlig del av skolan och inget som bekommer dem. En annan slutsats ar att
betyg, enligt vissa elever i studien, grundar sig pa kunskap. Vissa menar att andra faktorer
paverkar lararen vid betygsattning.

5.3 Metoddiskussion

| kommande avsnitt diskuteras den valda metoden och dess eventuella paverkan pa resultatet.

5.3.1 Forskningsintervjun

Kvalitativ forskning har ofta varit ett &mne for kritik och den har blivit kritiserad for att inte
vara vetenskaplig, den har &ven kritiserats for att sakna objektivitet. Anledningen till denna
kritik har delvis berott pa att den ar s& beroende av det manskliga samspelet och att detta
paverkar dess resultat. Kvale (2007) menar dock att objektivitet ar ett subjektivt begrepp och
den kvalitativa intervjun speglar en objektiv kunskap om den sociala varlden. VVad géller det
manskliga samspelet medger Kvale att detta kan vara ett problem, men det &r ett problem som
forskaren kan komma ifran genom professionalitet och empati i forhallande till
intervjupersonerna. Huruvida den kvalitativa forskningsintervjun ar vetenskaplig eller ej beror
pad hur man definierar vetenskap. Kvale menar att det ar i det vardagliga samtalet, vilket
intervjun bygger pa, som vetenskap uppkommer och atergar till. Med andra ord ar den

kvalitativa forskningsintervjun, enligt Kvale, i hogsta grad vetenskaplig.

Praktiskt sett har intervjun sina nackdelar, att genomfora intervjuer &r tidskrédvande.
Forberedelser, genomforande och i synnerhet bearbetning ar nagot som i regel tar mer tid an

vantat (Bell 1995) Karaktéristiskt for intervjuer inom kvalitativ forskning &r att forskaren

39



erhaller komplexa och fylliga svar trots relativt raka fragor. Detta ar den kvalitativa studiens
styrka, men det staller krav pa tid och engagemang hos forskaren nar det kommer till
bearbetningsstadiet (Trost 2005).

5.3.2 Svarigheter

Vid genomforandet av intervjuerna upplevde vi vissa svarigheter. Nagra av eleverna
upplevdes som mindre engagerade an andra, vad detta beror pa ar inget vi spekulerar i. Andra
svarigheter som vi stétte pa var att i det forberedande skedet formulera fragor som inte
tenderar att leda intervjupersonen i en viss riktning. De maste dven vara formulerade pa ett
sadant satt att de inte missforstas. Ejvegard (2009) diskuterar andra svarigheter som forskaren
kan hamna i vid intervjuer, svarigheter som kanske inte hade uppstatt vid ett annat val av
metod dar forskarens roll inte &r lika synlig som i en intervju. DA intervjupersonen inte ar
anonym i forhallande till forskaren pa samma vis som vid exempelvis en enkatundersékning
ar det av yttersta vikt att forskaren patalar att all information hanteras konfidentiellt, for att pa
sa vis fa arliga och Gppna svar. Det ar viktigt att forskaren forhaller sig neutral under
intervjun, denna neutralitet far dock inte tolkas som ett ointresse eller kyla av den intervjuade.
Ett positivt och 6ppet bemotande kan minska denna risk. Medvetna om dessa fallgropar ser vi
anda forskningsintervjuer som det basta valet for var forskning. Kannedom om dessa

svarigheter ger oss en majlighet att forhalla oss till och hantera dem.

5.3.3 Genomfdérande

Vi har valt att anvénda oss av ljudupptagning vid intervjuerna. Férdelen med detta ar att det
ger oss en mojlighet att bearbeta intervjun i efterhand utan att nagot gléms bort (Ejvegard
2009). En annan fordel &r att intervjun blir exakt dokumenterad samt att vi i efterhand kan
lystna efter tonfall och ordval. Ljudupptagning har dock vissa nackdelar, det &r valdigt
tidskrdvande eftersom varje intervju skall skrivas ut bokstavligen. Utan ljudupptagningen
kanske de svar vi erhallit varit mer spontana och éppna da intervjupersonen kan paverkas av
att bli inspelad (Patel & Davidson 2003). Ejvegard (2009) menar att dven anteckningar kan
verka hdmmande for den intervjuade, vilket gor att vi ser fordelarna med ljudupptagning som
Overvagande. Alternativet hade varit att forst i efterhand anteckna eller spela in intervjuns
vasentliga delar, detta menar vi far en storre paverkan pa resultatet da risken for feltolkningar

eller att viktiga delar gloms bort &r for stor.
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Att vi bada narvarade vid intervjuerna kan paverka den intervjuade pa sa vis att denne far en
kdnsla av underlagsenhet, detta kan i sin tur paverka resultatet. Problematiken med att den
intervjuade kan ké&nna sig underlédgsen har istallet forsokt 10sts genom att ha ett 6ppet och
lattsamt forhallningssatt under intervjun. Valet av intervjuplats kan ocksa ha betydelse for
undersokningsresultatet. Vi valde att genomféra intervjuerna i skolmiljé, en miljé som den
intervjuade befinner sig i ofta vilket kan bidra till att denne kanner sig trygg. Pa skolan fick vi
ett grupprum till vart forfogande, dar kunde intervjuerna genomféras ostort. Alternativa
platser hade kunnat vara den intervjuades eller intervjuarens hem eller en offentlig plats som
exempelvis ett café. 1 hemmiljon ar risken for stormoment stor. Att vi endast traffar de
intervjuade vid ett tillfalle gor aven att hemmiljon uteslots da detta kan kénnas olustigt for

saval den intervjuade som for oss (Trost 2005).

5.4 Konsekvenser for yrkesrollen

Aven om resultatet i forevarande studie inte pd nagot vis ar generaliserbart sa visar den anda
pa tendenser som bekraftas av tidigare forskning. Bedomning upplevs av vissa elever som ett
stressmoment och nagot de kanner obehag infor. Studien pavisar dven att betyg inte alltid
satts utifran de kriterier som lararen faktiskt ar skyldig att forhalla sig till, &ven detta har
tidigare forskning pavisat. (avsnitt 2.5.1) Hur ska vi da som blivande larare forhalla oss till
vetskapen om detta? Nagra elever i studien papekar sjalva hur de vill att bedémning och
betygsattning skall ga till. Fortlépande information fran lararen angaende var eleven befinner
sig i forhallande till kriterierna, ndgot som &ven star i laroplanen. Nagon elev vill se att lararen
sjalv konkretiserar betygskriterierna for varje amnesomrade, nagot som vi av erfarenhet vet
forekommer i vissa fall men inte alltid. Flera elever ger uttryck for att de inte vet vad som
forvantas av dem, nagot som aven tidigare forskning pekat pa. (avsnitt 2.6.1) Konkretisering
av betygskriterierna kanske kan vara en losning pa det problemet.

Studien har visat att betyg inte enbart grundas pa kunskap i forhallande till betygskriterier,
elever menar att exempelvis narvaro eller vad lararen tycker om eleven paverkar lararen vid
sin beddmning. Selghed ((2006) har tidigare stallt fragan huruvida larare kan bortse fran
sadana faktorer i sin bedéming. Vi menar att det kanske ar omojligt for lararen att forhalla sig

neutral till eleven vid bedémning, men det kanske aven ar sa att betygskriterierna ar oklara
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aven for lararen. Att vara val insatt och inforstadd i betygskriterierna for det aktuella amnet &r

ett maste for en rattvis bedéomning, om en rattvis bedomning ar mojlig vill saga.

Nagon elev menar att da betyg aldrig kan bli rattvisa bor de heller inte finnas, betygens vara
eller icke vara ar en intressant fraga. Fragan har blivit mer intressant i och med att antalet
universitets och hogskoleplatser har blivit fler, urvalsfunktionen har inte langre samma
betydelse som den en gang haft. Det kanske ar sa att betyg dsamkar mer skada &n nytta. Vi
star nu infor ett nytt betygsystem om samma problematik kommer att finnas da far framtida
forskning utvisa. Vad galler elevperspektivet ar det ett omrade, som vi tidigare namnt, dar mer

forskning efterfragas.
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Sammanfattning

Syftet med studien &r att ur ett elevperspektiv belysa betygséttning i gymnasieskolan. Studien
ar fokuserad pd gymnasieelevers uppfattningar om vad betyg grundar sig pa samt deras

upplevelser av att bli bedémda. For att besvara syftet valdes foljande fragestallningar:

o Vilka upplevelser har gymnasieelever av att bli bedémda i skolan?

e Vad upplever elever att deras gymnasiebetyg grundar sig pa?

| studien har intervjuer med tio gymnasieelever genomforts. Det emiriska material som erhélls

har strukturerats i ett antal kategorier for att gora materialet 6verskadligt.

Bedomning och betyg av olika slag ar en foreteelse som ar standigt nérvarande i skolans
vardag for saval larare som elever. Genom betyg mats och bekraftas den kunskap som varje
elev besitter i forhallande till vissa forutbestamda kriterier. Elevers prestationer méats och ges
ett standardiserat omdéme, betyg. Betygen fungerar som ett intyg for eleven ndr denne soker
till vidare utbildning eller arbete, saledes ar betygens paverkan pa individen stor. Bedomning
ar av en mer allmén art och nagot som sker dagligen i alla sasmmanhang, i studien syftar vi

dock till den beddmning som larare gor av elever och deras prestationer.

Debatten kring betyg och bedémning ar aktuell bade pa landets gymnasieskolor och pa
riksdags — och regeringsniva. Det nuvarande betygssystemet innebér svarigheter for bade
elever och larare, dock ur olika synvinklar. For elever &r det sjalva bedémningssituationen
som upplevs som komplicerad och i vissa fall svartolkad och for larare verkar dilemmat vara
hur man egentligen satter ett rattvist betyg. En gemensam svarighet verkar vara vad betyg

egentligen ska grunda sig pa trots att detta ar faststallt.

Sedan mitten av 1990-talet har det malstyrda betygsystemet varit gallande i landets
gymnasieskolor, en av anledningarna till inforandet var att det relativa systemet kritiserades
for att uppmuntra elever till en allt for hard konkurrens. Med dagens malrelaterade
betygsystem skall betyg mata i vilken man elever nar upp till olika forutbestamda
kunskapsmal, betygen mater alltsd kunskap. Kunskap kan i detta sammanhang besta av

forstaelse, fardighet och fortrogenhet.
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Vid betygssattning ska betygskriterier, laroplan samt olika styrdokument utgdra grunden for
ett specifikt betyg. Betygen ska grundas pa kunskap. Betyg grundar sig pa nagon form av
bedémning, en beddmning behdver dock inte resultera i ett betyg. Bedémningar gors standigt
och i skolans vard bedoms saval individer som prestationer. Var studie visar att detta inte &r
helt enkelt for eleverna dd manga av dem inte vet vad betygen grundar sig pd och upplever
bedémningssituationen som obehaglig. Andra menar dock att bedémning inte ar nagot som
bekommer dem n&mnvért och ser bedémning som ett naturligt inslag eller till och med en
beloning. Vissa av eleverna tyckte inte att det var kunskap som forst och frdmst bedémdes
utan upplevde att det sociala, intresse for amnet och huruvida lararen fattat tycke for eleven

eller ej som spelade roll.

Relationen mellan l&arare och elev vid beddmningssituationen &r viktig. Eleven kan i vissa fall
uppleva att lararen sitter i en maktposition da det &r denne som i slutandan satter ett betyg.
Dock ar betyg en arbetsprocess som eleven ska ha full insyn i under kursens gang da det ar ett
arbete mellan larare och elev. Dagens betygssystem ar malrelaterat och grundar sig endast pa
elevers kunskap i forhallande till kriterier. Hur eleven tillgodosett sig kunskapen ar

ovasentligt, lika sa hur eleven visar kunskapen.

Slutsatsen av denna studie ar att dagens betygssystem innebar svarigheter for eleverna. Flera
av intervjupersonerna tycker att bedomningssituationen ar komplicerad och att den innebér ett
stressmoment. Vissa av eleverna tycker aven att vetskapen kring vad som betygssatts ar dalig
da lararna av olika skal inte informerar dem. En av eleverna tar dock upp att bedomning &r
nagot som paverkar och foljer individen genom hela livet och darfor &r ett naturligt inslag, sa
aven i skolans varld. Vi vill dock papeka att studiens resultat inte ar generaliserbart da urvalet
for studien inte ar representativt for en majoritet av landets gymnasieelever. Aven om
resultatet inte &r generaliserbart visar det dock tendenser som bekréftas av tidigare forskning.

Detta ar nagot som vi i var framtida yrkesroll bor reflektera dver och férhalla oss till.
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BILAGA1

Intervjuguide

1. Hur upplever du att det ar att bli bedémd?

2. Vad upplever du att betygen grundar sig pa?
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