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Abstract

Tyngdpunkten i uppsatsen ligger i att lyfta fram bildspraket och vikten av denna i
elevers kommunikation. | teoridelen framhéavs bildens betydelse for elevers
kommunikationsutveckling. Undersdkningsgruppen bestod av 3 fritidspedagoger, en
forskolelarare samt en grundskolelarare. En kvalitativ forskningsmetod har anvants.
Arbetets innehall ar koncentrerat till skoldar F-2. Uppsatsen ger en fordjupad
forstaelse for bilden som verktyg inom den pedagogiska verksamheten samt hur
arbetet med bilden som kommunikationsmedel kan anvandas i undervisning.
Uppsatsen behandlar den av eleven producerade bilden samt den redan fardiga
bilden sasom vykort, reklam, bilder pa datorn, bilder i larobocker, affischer och sa
vidare. Resultat av undersokningar visar att det finns behov av att lyfta bildens roll i

den pedagogiska praktiken och teorin om bilden som verktyg.
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1 Inledning

Det &r var erfarenhet att bilden forsummas i skolverksamheten. Vi vill ta reda pa varfor bilden
som erbjuder mojligheter att engagera, intressera och vécka lust, sa latt kan asidosattas. Vi
anser att bilden som verktyg hor hemma i klassrummet. Undersokningen omfattar pedagoger i

forskoleklass samt skolér 1 och 2.

1.1 Bakgrund

Redan under 1600-talet fanns det tankar om hur viktig bilden kunde vara i inlarningssyfte.
Den tjeckiske pedagogen och biskopen Johan Amos Comenius framholl att alla elever skulle
fa mojlighet att ga i ndgon form av grundskola. Hans tankar kring hur larandet skulle ga till
var att utgd fran elevers iakttagelser av sin omgivning Da omgivningen inte rackte till skulle
eleverna f& en bild att utgd ifran och de skulle lara sig genom att beskriva bilden. Ar 1658
kom boken Orbis Sesialium Pictus, (Den synliga varlden i bilder), av Comenius, som innehdll
over fyrahundra illustrationer. Denna bok fungerade som larobok i 6ver tvahundra ar. Redan
for trehundra ar sedan fanns tankar kring hur bilden kan vara ett verktyg i elevers larande
(Weern 2004).

| Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) star
det bland annat att skolans verksamhet skall ha inslag av skapande i bild, text och form
(Utbildningsdepartementet 1998).

| kursplanen for amnet bild star det att:

Bilder och olika former av konstnarlig gestaltning dppnar méjligheter till att formulera fragor,
uppleva och reflektera dver egna och andras erfarenheter samt stimulerar formagan att kritiskt
granska och préva sina stallningstaganden/.../. Bilder fascinerar, berér, informerar och paverkar
manniskor, medvetet eller omedvetet. Bildsprakets olika funktioner och sammanhang speglar

ocksa manniskors villkor och relationer, motiv och ambitioner. (Skolverket 2000:8, 9)

Da vi laser dessa rader i kursplanen far vi stod for vara tankar om hur viktig bilden &r. Bilden
ar ett verktyg for att nd elevernas intresse, lust och engagemang. Vi undrar hur pedagoger
anvander bilden i sin undervisning. Under lararutbildningen har vi i den verksamhetsférlagda
utbildningsdelen (VFU) uppmérksammat att bilden forsummas i skolans undervisning och att
den skulle kunna anvandas i storre utstrackning. VFU: n gjordes inom skolar F-2. Vi har sett



pedagoger som anvant bilden som en utfyllnad av elevers skoltid. Elever som gjort fardigt
sina uppgifter i skolan, eller den elev som inte orkat arbeta med skolans uppgifter har ofta fatt
arbeta med den egenproducerande bilden i stallet. Denna har sedan lagts i elevens lada och
inte bearbetats vidare. Syftet med att gora just en bild klargjordes inte och arbetet var mer
som ett tidsfordriv for eleven. Detta har vi reflekterat Gver och det ligger till grund for vart
amnesval i denna uppsats. Vi anser att bilden har stor betydelse for elever i deras
kommunikationsutveckling och detta hoppas vi genom litteraturstudier och undersokning fa
bekraftat.

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur pedagoger anvénder bilden i sin undervisning.
Uppsatsen kommer att behandla den av eleven producerade bilden samt redan producerade
bilder som vykort, reklam, bilder pa datorn, bilder i larobocker, affischer och sa vidare.
Genom teorifordjupning samt intervjuer vill vi fa svar pa fragan hur pedagoger arbetar och ser
pa bilden i undervisningen. Malet med undersokningen ar att ta reda pa hur pedagoger kan
arbeta med bilden i skolan. Undersokningen avser att soka svar pa fragan om det finns ett

behov av att lyfta den pedagogiska teorin om bilden som verktyg?



2 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen pressenteras styrdokument, kursplan, den nationella utvéarderingen av
bilddmnet och en definition ges av vad vi menar att en bild &r. Vidare beskrivs aktuell
forskning om bildens betydelse under rubrikerna; bilden — att fa syn pa kunskap, ett
sociokulturellt perspektiv pa larande, Howard Gardners intelligensteori, bilden som
kommunikationsmedel, medvetenhet om sprdk och kommunikation, bildsprakets koder,

bildsemiotik, bildens betydelse i media och IT-samhallet.

2.1 Styrdokument

Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
(Utbildningsdepartementet 1998) &r det dokument som alla larare forbinds att forhalla sig till i
sin yrkesutdvning. Det ar skolans uppdrag att lata skapande arbete och lek vara vasentliga
delar i det aktiva larandet, och formaga till ett eget skapande &r nagot som eleverna skall
tillagna sig. Det ar ocksa skolans uppdrag att elever skall lara sig att orientera i ett stort
informationsflode med en snabb forandringstakt dar formagan att kritiskt kunna granska fakta
och forhallanden ar nddvandiga (Utbildningsdepartementet 1998).

Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sdsom fakta,
forstéelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra.
(Utbildningsdepartementet 1998:8)

Lpo 94 beskriver vilka mal som varje elev skall ha uppnatt under grundskolan. Bland annat
star det att elever skall kunna utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i sa manga
uttrycksformer som maojligt, till exempel bild, sprak, drama, dans och musik. Vidare ar det ett
mal att varje elev skall utveckla sin formaga till kreativt skapande och fa ett 6kat intresse for
att ta del av samhallets kulturutbud da de slutar grundskolan. | Lpo 94
(Utbildningsdepartementet 1998:9) star det ocksa att "Varje elev har ratt att i skolan fa
utvecklas, kanna véxandets gladje och fa erfara den tillfredstallelse som det ger att gora

framsteg och 6vervinna svarigheter”.(Utbildningsdepartementet 1998)



2.2 Kursplan for amnet bild

Bildamnets syfte och roll i utbildningen &r att utveckla saval kunskaper om bilden som
kunskaper i att framstalla, analysera och kommunicera med bilder. Syftet &r ocksa att utveckla
lust, kreativitet och skapande formaga, ge allménbildning inom bildomradet. Dessutom skall
amnet leda till att eleven skaffar sig en egen standpunkt. Vi tolkar: elevers formaga till
stéllningstagande, att vara kallkritiska i en verklighet med stort visuellt informationsflode.
Bilder och bildarbete ar redskap for utveckling och larande och ger unika mojligheter till
studier och reflektioner kring manniskors sétt att tdnka, skapa och uppleva sig sjalva och
omvaérlden i olika tider och kulturer (Skolverket 2000).

Skolan skall i sin undervisning i bild stréava efter att eleven

e utvecklar sitt kunnande for att framja lust och vilja att pa ett personligt satt framstalla
bilder med hjélp av hantverksbaserade metoder och tekniker samt metoder inom dator-
och videoteknik,

e bli medveten om bilden som sprak och dess roll och anvandning i skilda sammanhang
och kulturer samt utvecklar formaga att kommunicera med hjalp av egna och andras
bilder,

e utvecklar formagan att analysera och samtala om bilder och forstaelse av att bilden bar
betydelser, skapar mening och har ett innehall utover det forestallande,

o tillagnar sig sdval en bild — och kulturhistorisk allménbildning som kunskaper om
arkitekturens och formgivningens betydelse for den egna miljoén,

e Dbli fortrogen med kulturverksamhet inom bildens omrade samt dess professionella
yrkesutdvare. (Skolverket 2000:9)

For elevernas bildsprakliga utveckling ryms huvudansvaret inom bildamnet. | kursplanen for
grundskolan i amnet bild star de mal som elever skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
(Skolverket 2000).

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret. Eleven skall:

e Kunna framstélla bilder och former med hjalp av olika redskap och tekniker,
e kunna anvénda egna och andras bilder for att berdtta, beskriva eller forklara,
e hagrundldggande férméga att granska och tolka bilder och former,

e kanna till nagra bildkonstnarer och deras verk. (Skolverket 2000:10)



| kursplanen talar man om bildspraket som en av flera vagar till kunskap och personlig
utveckling. Genom bildarbete kan erfarenheter gestaltas och kunskap produceras och da bli

synlig, gripbar och mdjlig att formedla (Skolverket 2000).

2.3 Nationell utvardering av bildamnet 2003

Skolverket gjorde 2003 en utvardering och uppfdljning av skolvasendet for att fa fram ett
underlag for nationella beslut om grundskolan. Huvudsyftet med denna nationella utvardering
har varit att:

e Ge en helhetsbild av maluppfyllelsen i grundskolan, amnesvis och i ett Gvergripande
perspektiv,
e visa pa forandringar sedan den nationella utvarderingen 1992,

e peka pa behov av insatser. (Skolverket 2004:8)

| utvarderingen har man utgatt ifran en analysgrupp dar foljande &mnen varit representerade:
matematik, samhallsorienterande dmnen, engelska, idrott och hélsa, bild och hem- och
konsumentkunskap, naturorienterande amnen, svenska/svenska som andrasprak och
undersokningen utfordes i arskurs 5. Skolverket har sammanfattat analysgruppens slutsatser
och reflektioner 6ver den genomforda studien och dess resultat. Kommentarer och slutsatser
om denna finns i skolverkets nationella utvardering av grundskolan 2003. FOr &mnet bild
framkom i slutsatserna foljande fem punkter:

e Ett lagstatusame
Bild ar det &mne som har den lagsta andelen elever som sager att de far stéd och uppmuntran
hemifran. Den storsta delen av elever i undersdkningsgruppen tycker inte att bild ar ett viktigt
amne att ha bra kunskaper om. Var fjarde elev anser sig inte behéva kunskaper om bild for att
klara fortsatta studier. Bild ar ett amne dar endast var sjunde elev tycker att pastaendet
”Léararen har hdga forvantningar pa oss i bild” stammer mycket bra (Skolverket 2004).

e Ettannorlunda och lustfyllt &mne
Néarmare halften av eleverna (46 %) anser att det ges for lite tid till bild i skolan. Forskarna
kom fram till att manga elever upplever bilddamnet som roligt och lustfyllt. Manga elever har

behov av alternativa kommunikations- och uttrycksformer (Skolverket 2004).



e Ett individuellt projekt med stort eget inflytande
Utvarderingen kom fram till att bildamnet till stor del bestar av individuella projekt. Var
fjarde elev ansdg att de sallan eller aldrig arbetade i grupp. Sju av tio elever arbetar var for sig
vid varje eller de flesta lektioner och var femte elev anger att det stammer mycket bra att "vi
elever hjélper varandra”. Vart att framhalla ar att detta amne tillsammans med sléjd ar det
amne dar flest elever tycker att vid varje eller de flesta lektioner kan paverka hur de skall
arbeta och hur lange de skall arbeta med ett visst omrade (Skolverket 2004).

e Ett dmne for vissa, men inte for alla
Undersokningens resultat visar att var fjarde elev inte har fatt den hjalp de behdver i bild.
Eleverna har angett att de inte far den tid de behéver av sin larare nar de undrar 6ver nagot i
amnet. Bild ar ett &mne som talar till fordel for flickorna och till nackdel for pojkarna.
Konsskillnaden galler sa val prestationsmassigt (matt i betyg) som attityder och motivation.
For att starka utvecklingen av pojkars kompetenser i de avseenden som bilddmnet syftar att
gora behover darfor olika atgarder vidtas. Det kan vara atgarder som att profilera nya medier
och digital bildhantering (Skolverket 2004).

e Ett dmne med beddmnings- och betygssattningsproblem
Bild tillhor ett av de amnen dar 40 % av eleverna anser att de inte fatt reda pa vad som kravs
for att fa ett visst betyg. Utvarderingen har kommit fram till att ur rattssakerhetssynpunkt bor
de statliga styrdokumenten- kursplanen, betygskriterier och kommentarmaterial behéva ses
éver. Utvarderingen har ocksa kommit fram till att d&mneslararnas bedémningskompetens
behover starkas (Skolverket 2004).

Amnet bild har varit en del av skolverkets nationella utvardering av grundskolan och ett syfte
var att ge en helhetshild av maluppfyllelsen i grundskolan, amnesvis och i ett dvergripande
perspektiv. Resultatet av utvarderingen ger en bild av hur pedagoger arbetar och ser pa bilden

I undervisningen.

Utvarderingen antyder att bilden &r ett @mne som behdver hoja sin status. Forédldrar ger inte
sina barn stdd och den uppmuntran i dmnet bild hemma. Elever anser att de inte behdver
nagra kunskaper om bild for fortsatta studier. Pedagoger staller inga hoga krav pa elever nar

de arbetar med bild. Narmare halften av eleverna i undersokningen anség att det ges for lite
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tid till bild och var fjarde elev ansag att de inte fatt den hjalp de behdver i bild. En slutsats

man kan gora ar att det finns for lite kunskaper om amnet.

2.4 Vad ar en bild?

Vi &r mest vana vid att se en bild som en plan yta, kvadratisk eller rektanguldr. Vanligtvis ar
bilden en yta som det finns mojligheter att bearbeta och forandra. En bild visar, forestéller,
formedlar eller betyder nagot (Nordstrom 1996).

Bilden formedlar en struktur eller ett sammanhang som inte ar identiskt med bildens egen. En
fotografisk bild av mina barn &r givetvis aldrig identiskt med mina barn, for att ta ett langsokt
exempel. Anda formar denna handflatsstora rektangulara yta férmedla mina barns struktur och
sammanhang sa effektivt att bilden i sig, mediet, tycks genomskinligt och att endast vad det

formedlar, innehéallet, tycks narvarande och verkligt. (Nordstrom 1996: 212)

Det finns olika typer av bilder som férmedlar olika budskap. En bild kan férmedla reklam och
malet med dessa bilder ar att paverka malgrupperna och sélja varor eller tjanster till dessa
grupper av manniskor. En annan bild kan innehalla propaganda som innebéar att sandaren
avser att sprida en viss ideologi, en politisk uppfattning eller en asikt. Vidare finns det bilder
som informerar. Bilden innehaller da ett budskap som sands i avsikt att ge en upplysning.
Avsikten med informationsbilder ar att mottagaren skall forsta hur nagonting fungerar och hur
han eller hon skall bete sig i en viss situation for att undvika eller 16sa ett problem. En annan
form av bilder & de som innehaller ett larande och det finns en méngd olika bilder for
larande. Det kan vara till exempel bilder i larobdcker, skolplanscher, overheadbilder, atlas,
vaggkartor, tidningar, diabilder, datorprogram. Exakt vad man menar med larande kan skilja
sig at beroende pa vad for mal det finns bakom att anvanda just den bilden vid just det
tillfallet (Weern 2004).

En bild kan ha olika budskap och ocksa vanda sig till olika grupper beroende pa vilket
budskap som producenten velat fa fram. Bilden &r en form av kommunikation och ett satt att
fora fram olika budskap, vilket gor det intressant att se hur pedagoger arbetar med bilden i

undervisningen.
2.5 Bilden — att fa syn pa kunskap

Om barns bildspraksutveckling finns flera utvecklingspsykologiska teorier. Eriksson (1987)

beskriver teorier som har olika syner pa barns bildsprakliga utveckling. Personlighetsteorin
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utgar fran att barn tecknar vad de kanner och barns bilder ses som en spegling av
personligheten. Den kognitiva utvecklingsteorin menar att barn tecknar vad de vet. Bilder ar
uttryck for kunskapsmaéssiga begrepp som barn har av sin omvérld. Inom den perceptuella
teorin tecknar barn det som de ser, och barnens bilder betraktas som en spegling av deras
perceptuella (varseblivna) utveckling. Enligt Malmstrom (1991) samspelar perception
(varseblivning) och kognition (bekant kunskap), mellan det barnet ser och det barnet vet.
Inom kulturteorin menar man att barn tecknar det som de har sett i andras bilder. Barnens
bilder ses som en spegling av kulturens bilder och som ett resultat av en kulturbunden, social
process. Eriksson (1987) menar att alla dessa teorier dr intressanta att ta del av och att det
finns en sanning i alla. Dessa olika teorier visar ocksa att det kan finnas olika syner pa hur

pedagoger ser pa bilden i undervisningen.

Da en bild stalls tillsammans med en text ger denna kombination den basta forutsattningen till
att vi skall minnas mer an da vi anvander oss av enbart bilden eller enbart en text. Da bild och
text har ett 6msesidigt forhallande - det vill sdga da de formedlar samma budskap kallas det
redundans. Eleverna far genom redundans kunskap dels visuellt genom att titta pa bilden och
dels auditivt da de laser texten (Warn 2004). Det ar var tolkning att en situation dar bild och

text anvands tillsammans kan skapa ett verktyg for pedagogen.

Waern (2004) menar att vart minne for bilder &r 6verlagset vart minne for ord. Vidare skriver
Waeern att larare i Canada ansag att bildens viktigaste funktion i larobocker &r att 6ka elevernas
uppmérksamhet och genom detta skapa ett aktivt intresse for det aktuella &mnet. Nordstrém
(1984) menar att en text inte har samma formaga att kunna fanga mottagarens intresse som en
bild har. Var tolkning av de bada har namnda forfattarna ar att en bild kan ha storre

mojligheter att finga en mottagares initiala intresse.

2.6 Ett sociokulturellt perspektiv pa larande

| ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar samspelet mellan individen och kollektiv i fokus
och det a&r kommunikation och sprakanvandning som &r helt centrala och utgor lanken mellan
barnet och omgivningen. Mycket av denna larandeteori ar grundat pa Vygotskijs tankar om
undervisning. Larandet kan ske pa individuell eller kollektiv niva. Med sprakets hjalp kan vi
formedla vara tankar till varandra. Kommunikation ar lanken mellan det inre (tdnkande) och
det yttre (interaktion). Genom spraket byggs kunskaper upp. Med vart sprak kan vi dven dela
erfarenheter med varandra. Vi kan lana andras kunskaper och gora dessa till vara egna, och
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genom att diskutera och analysera vara handlingar och vart tankande far vi hela tiden nya
idéer till aktiviteter (Séljé 2000).

Saljo beskriver ett sociokulturellt larande och dar ligger tyngdpunkten pa larandet i
kommunikation. Saljo skriver om bilden som kommunikationsmedel och menar att bilden har
stora brister, att det ar svart att ge uttryck for kanslor som till exempel karlek, makt, rattvisa.
Vidare menar Saljo att dven verb som beskriver foreteelser som ténka, leva, hoppas, alska inte
heller gar att avbilda. Vidare menar Saljo att det ar svart att pasta med hjélp av bilder. Att med
bildens hjélp ge uttryck for "Gud ar allsmaktig” eller ”jag svér att hamnas min broders dod”

(Saljo 2001:168) kan vara svart att skapa en kod for sa att de namnda budskapen gar fram.

Vi sager ofta att en bild sager mer &n tusen ord, och detta &r i och for sig ett traffande pastaende.
Men det &r just detta som ocksa kan ses som bildens svaghet som kommunikationsform i viss
mening. Den tillater oss inte att perspektivera det vi vill sdga sa som vi kan énska och den far

darmed inte den retoriska funktion som ar énskvard i manga sammanhang. (Saljo 2001:167)

Var tolkning av Séljo ar att han anser bilden underlagsen det skrivna spraket. Han menar att
manniskan till sin natur ar argumentativ och att det ar svart att gora bilder som kan fylla en
argumentativ funktion. Marner (2003) menar att da Saljo (2001) talar om bilden tar han
endast upp endast fel, begréansningar, svagheter och problem. Vidare menar Marner att Saljo
inte ser bilden som ett tecken utan som en direkt registrering och darav saknar bilden en

semiotisk funktion.

2.7 Howard Gardners intelligensteori

Den amerikanske psykologen Howard Gardner havdar att vi besitter sju olika intelligenser.
Dessa &ar de lingvistiska, musikaliska, logisk- matematiska, spatiala (rumsliga), kroppslig-
Kinestetiska, interpersonella (sociala) och den intrapersonella (reflekterande) intelligensen.
Gardner hdvdar att manniskor ar mer eller mindre utvecklade inom var och en av de ndmnda
intelligenserna. Gardner menar att med rétt stimulans kan varje intelligens uppovas till en
fullgod niva. Han forkastar alla former av intelligenstester och menar att vi alla ar olika som
individer och darmed innehar olika forutsattningar. Det finns inga regler som maste uppfyllas
inom nagon intelligens utan en person som &r sprakligt begavad kan ha svarigheter att lasa
och skriva och en person som har musikalisk laggning kan aven vara duktig pa idrott. "Varje
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intelligens 6ppnar manga maojligheter; kombinationer av intelligenser 6ppnar néstan granslosa
mojligheter”. (Gardner 1998:289)

Lingvistisk (spraklig) intelligens, den som har mer av denna intelligens tycker om att lasa,
skriva, lyssna och har ett rikt ordforrad. Ofta ar dessa personer goda berattare och har ett
fortroendeingivande satt som gor att andra manniskor latt tar intryck av dem. Personer som
ager mer av den musikaliska intelligensen ar skickliga pa att framstéalla och uppfatta melodier,
rytmer och olika former av musikaliska uttryck. Dessa har latt for att aterge och komma ihag
melodier de hort. Ménniskor som innehar mer av den logisk- matematiska intelligensen har
intresse for logiska monster, klassifikationer och samband. Matematik och olika former av
problemldsning ar nagot som dessa personer tycker om. De lar sig snabbt olika dataprogram
och &r bra pa att hitta logiska forklaringar. Personer med ckad spatial intelligens har latt att
for sitt inre se bilder och dess sammanhang. Intelligensen innefattar &ven kanslighet for linjer,
farg, form och djup samt for relationer mellan dessa element. Personer som har mer av
kroppslig- kinestetisk intelligens har god behérskning av sin kropp, har gott handlag och
tycker om att arbeta med sina hander. Dessa personer tycker om att rora sig och har svart for
att sitta stilla under langa perioder at gangen. Manniskor med en hogre interpersonell
intelligens har en empatisk formaga och kommer val 6verens med olika manniskor. De
arbetar bra i grupp och har ofta bra ledaregenskaper. Personer som har mer av den
intrapersonella intelligensen har en medvetenhet om vad som behdvs for att de skall ma bra
och har en realistisk uppfattning om vad som &r deras svaga respektive starka sidor. Genom
reflektioner av erfarenheter blir vi medvetna om hur vi tdnker (Forsell 2005).

Har bor klargoras att Gardners intelligensteori ar svar att tolka, hur man skall kunna méta vad
som ar hog respektive 1ag niva inom de olika intelligenserna. Vi har alla intelligenserna inom
oss men vi har mer eller mindre av dem. Det framgar ej vad som ar en normal niva inom en
viss intelligens. Gardners teori visar att vi alla &r olika och att vi har olika forutséttningar.
Genom att arbeta med och kring bilder kan flera av de ndmnda intelligenserna anvéndas och
stimuleras. Da elever till exempel tillverkar egna bilder anvander de sin spatiala (visuella-
rumsliga) intelligens som bland annat innefattar en kénsla for farg, linjer, form och djup samt
for relationer dem emellan. Om pedagogen samtidigt later eleverna samarbeta i bildarbetet
anvands den interpersonella (sociala) intelligensen som bland annat innebdr att personen

utvecklar en empatisk férmaga. Manniskor med en hog interpersonell intelligens arbetar bra i
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grupp. Det ar var tolkning av Gardners intelligensteori att bilden kan anvandas som ett

verktyg till att stimulera och uppéva de namnda intelligensférmagorna.

2.8 Bilden som kommunikationsmedel

Med bilder sker en form av kommunikation. Da jag tillverkar en bild har jag ett budskap, ett
meddelande med bilden som jag har for avsikt att sanda till ndgon. Som tillverkare av en bild
ar det jag som ar sandaren och det & mottagaren som far mitt meddelande. Nordstrom (1984)
skriver att inom bildkommunikationen kan ett meddelande vara enkelriktat eller
vaxelverkande. Med enkelriktad kommunikation menas att budskapet oGverfors fran en
séndare till en mottagare som inte svarar. Detta kan jamféras med en dagstidning dér sandaren
skickar meddelandet och mottagaren tar emot det. 1 véxelverkande kommunikation byter
parterna roller. Det vill sdga att meddelandet gar fram och tillbaka, fran séndaren till
mottagaren och tillbaka till sdndaren igen. En jamforelse kan vara ett samtal dar forst den ena

sager nagot som sedan den andre svarar pa (Nordstrom 1984).

Nordstrém (1984) beskriver att en bild har olika funktioner och funktionen hos en bild kan
provas i en kommunikationsmodell. Det ar alltid s&éndaren som har en mening bakom sin bild
och det &r helt beroende pa sandaren vilket form av funktion bilden har. Nordstrom (1984)
beskriver fem olika tyngdpunkter som hanger samman med sdndarens avsikt och ambition

med sin bild.

e En bild med tyngdpunkt pa sandaren menar Nordstrom att bildens uttryck ar emotivt
(kanslosamt) eller expressivt (uttrycksfullt) for upphovsmannen. Ett exempel av
emotiva och expressiva bilder & Edvard Munchs malningar som speglar passion,
avund, lidelse och hat (Nordstrom 1984).

e En bild med tyngdpunkt pa mottagaren har som uppgift att vacka mottagarens
reaktioner, vara evokativ (vaknande, erfarande). Propaganda-, underhallnings- och
reklambilder ar exempel pa bilder som &r inriktade pa mottagaren, det vill séga
evokativa (Nordstrom 1984).

e En bild som har tyngdpunkt pa amnet &r bilder vars funktion ar informativ. Det vill

saga att den informerar eller beskriver nagot. Denna typ av bilder ar vanliga i
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uppslagsverk, larobdcker, tidskrifter och liknande och hit raknas aven trafikmérken

och anvisningsskyltar med mera (Nordstrém 1984).

e | en bild som har tyngdpunkten pd samspelet mellan sandare och mottagare, blir den
sociala funktionen det viktigaste. Verbalt kan vi "kallprata” men ocksa bilder inviterar
oss till en social samhorighet, till exempel bilder fran en semesterresa eller barnens
bildskapande (Nordstrom 1984).

e En bild med tyngdpunkten pa meddelandet (bild och kontext) menas att bildens
budskap kan vara poetiskt betingat. Det betyder att meddelandet i bilden blir en
“uppbromsning”, man stannar till, tar ett steg tillbaka dd man skall tyda bildens
budskap. Det ar i alla sammanhang som den poetiska funktionen kan komma till
uttryck. Nagra exempel som denna funktion anvands inom &r massmedia, inom
miljogestaltning, i skolarbete och i formgivning av industriprodukter (Nordstrom
1984). Ett exempel pa en bilds budskap som ar poetiskt betingad ar en vacker
naturbild dar det i ena hornet star en tunna med gifter. Tunnan for en vidare i tanken
pa vad som kommer att handa med den vackra naturen om tunnan far sta kvar.
Gifttunnan i bilden gor att man stannar till da man skall tyda bildens budskap. Det ar
dd man stannar till, satter bildens budskap i ett vidare sammanhang som bilden &r

poetiskt betingad.

Det &r viktigt att veta till vem en bild vander sig. Kunskaper om detta gor att vi kan fa en

forstaelse for vilket budskap som avsandaren har.

Men idag nér bilder & mer mobila och anvénds inom marknadsforing osv. ar det mycket viktigt
att dven sma barn lar sig om bilders egenskaper béde ur sandarens och mottagarens synpunkter.
Varje manniska stélls infor alltfler bilder. Det &r ett faktum. ( Malmstrom 1991:149)

Vi tolkar Malmstrom (1991) att utan kunskap om bilders olika funktioner blir barnen sarbara i
dagens bildtata samhalle. Nordstrom (1984) trycker ocksa pa vikten av kunskaper om bildens
séndar- respektive mottagarperspektiv och vi tolkar vikten av forfattarnas budskap att det ar

viktigt att 1&ra sig om bilders egenskaper.
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2.9 Medvetenhet om sprak och kommunikation

Malmstém (1991) beskriver en kommunikationsmodell som innebdr att kommunikationen
delas upp i fyra sprdkliga dimensioner; bildspraket, talspraket, kroppsspraket och
skriftspraket. De namnda dimensionerna hanger nara samman och Malmstrom anser att ju fler
av dessa barn l&r sig anvanda desto battre kan kommunikationen med andra bli. ”Det &r darfor
viktigt att barn far chans att i olika aktiviteter utveckla sin totala kommunikationsférmaga”
Malmstrom (1991:15). | Ar barns bilder sprék skriver Malmstrom (1991: 17) ”Det & genom
sina bilder de “talar” och det &r i bilder sma barn “skriver””. Om barns egenproducerade verk
observeras kan man se att de “skriver” sina tankar, kanslor och kunskaper. | sina bilder kan
barn ocksa “tala” vilket ar ett naturligt uttryckssatt for dem. Vidare skriver Malmstrém att
vuxna alltfor ofta negligerar barn som kommer for att fa respons pa sina bilder. Manga vuxna
samtalar inte med barn om bildernas innehall och tanker inte vidare pa att barns bilder har ett
budskap att formedla (Malmstrom 1991).

2.10 Bildsprakets koder

Precis som att vart talade sprak innehaller koder innehaller ocksa bildspraket det. Nar man till
exempel ritar ett staket och ingen ser att det forestiller just ett staket, da har inte
reglerna/koderna foljts for hur ett staket skall se ut. Blir det inte ett staket beror det pa att
skaparen inte fangat de typiska sardragen for hur ett staket ska skall se ut. | en bild kan man
till exempel forsta, tolka, vilken tid pa dagen bilden forestaller, vilken tidsepok det handlar
om, vilken miljo utspelar sig bilden i och sa vidare (Nordstrom 1984). Vid ett besok pa ett
storre sjukhus skulle det till exempel vara svart att hitta ut om vi inte laste oss fram till
utgangen genom de grona skyltar med en springande gubbe som talar om vart vi skall ga.
(Weern 2004)

2.11 Bildsemiotik
Semiotik betyder laran om tecken och teckens betydelse. Syftet med den bildsemiotiska
analysen &r att ta reda pa vad bilden uttrycker. Férutom det som vi ser pa bilden kan den

ocksa innehalla dolda budskap. Bilden kan sdga mer an bara det som vi ser (Nordstrém 1984).

Med denotation menas bildens grundbetydelse. En bild kan forestélla till exempel en pojke.
Beroende pa vem som tittar pa bilden kan den tala om att det ar en pojke, en man, en kille, en
pag, en kis, en karl eller en grabb. Bilden forestéller fortfarande det samma — men kan

benamnas pa olika vis. | en denotativ beskrivning bor det finnas med tva saker varvid den ena
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hor samman med innehallet och den andra till uttrycket. Vad galler innehallet raknas dmne,
motiv, handlingar och tillstdind. Med uttrycket raknas att beskriva bildens uppbyggnad,
symmetri, gestaltning, fragor som ror slutenhet och syntagmbildning. Det &r viktigt att en

denotativ beskrivning ar saklig och objektiv (Nordstrom 1984).

Med konnotation menas bildens bibetydelser. Manniskans framsta egenskap &r att kunna
associera, och genom tidigare erfarenheter kan en blomma pa en bild associera till brollop
eller kanske en sommarang. Bilden far en vidare betydelse for den som tolkar, mer an vad
bilden forestaller. Till exempel en bild pa en tupp och nagra agg ger bilden en bibetydelse
som da har visar pasken. Det &r dock inte alla folkgrupper som ser denna bibetydelse eftersom
de inte firar paskens hogtid. Istallet ser de kanske en maltid. Vi har alla olika erfarenheter och
darfor kan vara tolkningar bli olika. Konnotationer ar detsamma som kulturella associationer,

det vill sdga gemensamma for ett kollektiv (Nordstrém 1984).

Med privata associationer menas sddana som en manniska dr ensam om da man tittar pa ett
konstverk. En tavla som forestéller en varm sommardag skulle kunna ge mig associationer till
ett sorgligt minne som jag upplevt. Har jag varit med om nagot sorgligt en varm sommardag
kan jag paminnas om detta da jag tittar pa tavlan. Detta ar da ett minne som jag ar ensam om

och det &r en privat association (Nordstrom 1984).

Eftersom vi nu mots av ett sa stort bildflode ar det viktigt att elever lar sig tolka vad en bild
sager. Det finns mer &n bara det som vi med Ogat ser, det finns ocksa betydelsebarande delar
som vi maste ldra oss att tolka. Hur skall vi annars forsta varfor en bild ar sa viktig for just

mig men kanske inte for ndgon annan.

2.12 Bildens betydelse i media och IT-samhallet

For manga elever kan bildiamnet fungera som en alternativ kommunikations- och
uttrycksform. Dagens datoranvandning omfattar forutom ordbehandling och kalkyl ocksa
digital hantering av rorliga bilder, stillbilder, grafisk design och multimedia (Skolverket
2004).

Alexandersson (2001) beskriver ett forskningsprojekt som handlar om l&randets villkor i
motet med informations- och kommunikationsteknologin (IKT). Alexandersson har bland

annat tittat pa hur elever paverkas av de pedagogiska program som finns, till exempel
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SIMPark, Mulle Meck och Krakels ABC. | forskningen framkom att elever uppskattade och
varderade den mangfald av majligheter som datorn erbjod. Alexandersson menar att datorn &r
ett bra laromedel men att det man lar sig ar helt beroende pa vilka erfarenheter man bar med
sig. Vad som forskningsprojektet kom fram till var att barn uppfattar arbetet med datorerna
som lustfyllt (Alexandersson 2001).

Under den senare hélften av 1900-talet har den tekniska utvecklingen fortskridit med en
accelererande fart. De allra flesta hem &r idag utrustade med datorer, och i skolans klassrum
star datorer tillgangliga for elevernas kunskapsinhamtande och sokande efter information. |
dagens massmediala och datarustade samhalle har bilden fatt en allt storre betydelse.
Datoranvandning innefattar till exempel internetsurfing, informationssékning, e-postande,
chatt och konstruerande av multimediepresentationer. Ansvaret har Okat pa skolans
undervisning och kraven kommer fran foraldrar, media, naringsliv och fran de politiskt
ansvariga inom skolans verksamhet. Tre olika motiv brukar lyftas fram da det galler IKT-
utveckling i forskola och skola. Den forsta kallas inlarningsaspekten. Med denna menas att
datoranvéndning har medfort en forandring av relationen mellan elev och pedagog. Datorn har
bidragit till en Okad variation och har paborjat en forandring av arbetssatten inom
skolverksamheten. Den andra kallas arbetslivsaspekten. Denna innebdr att samhalle och
naringsliv forvéntar av skolan att eleverna skall forberedas infor deras kommande arbetsliv.
Kunskaper om denna teknik ar ett krav som stélls. Demokratiaspekten innebér att kunskap
inom dataomradet ar en noédvéandighet i en fungerande demokrati. En likvardig utbildning for
alla elever ligger pa skolans ansvar (Alexandersson 2001).

D& man genom att lasa Alexandersson far uppfattningen att datorn fatt ett stort spelrum i
skolans undervisning ser vi att pedagogens ansvar i bildundervisningen 6kat. | kursplanen for
amnet bild star det bland annat att ”Bilden har en vaxande betydelse i informationssamhéllet”.
(Skolverket 2000: 9) Detta staller naturligtvis ett 6kat krav pa pedagoger hur de ser pa bildens
betydelse och hur viktig bilden anses vara for elever i deras kommunikation och larande.
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3 Empiri

| den empiriska delen presenteras problemprecisering, val av metod, etiska stallningstaganden

samt resultat och analys. Avslutningsvis goérs en sammanfattning av resultat.

3.1 Problemprecisering
Vilken uppfattning har pedagoger om bilden som verktyg i undervisningen?

3.2 Val av kvalitativ metod

En kvalitativ undersokning har anvénts da den ger utrymme for mer djupgaende insikter i
amnet. D& man anvander sig av ett mindre antal informanter kan en mer detaljerad
information samlas. Den kvalitativa undersékningen ger svar pa fragan varfér man tanker,
kanner eller agerar pa ett visst satt. Metoden skapar forutsattningar att fa fram ny kunskap
(Denscombe 1998).

... kvalitativ forskning tenderar att ha ett relativt begransat omfang och involvera relativt f&
ménniskor eller situationer. Detta avspeglar den kvalitativa forskningens forkarlek for
djupgéende studier och den dar med forknippade tata beskrivningen”, som bara ar mojligt med

ett begrénsat antal enheter. (Denscombe 1998:205)

Undersokningen ar koncentrerad till de tidigare skolaren (skolar F-2) och intervjuer gjordes
med tre fritidspedagoger, en lagstadielarare och en forskolelarare. Vid valet av informanter
gjordes ett subjektivt urval det vill sdga att vi valde ut informanter da vi antog att de skulle

kunna tillféra var undersokning vardefull data.

Fordelen med subjektivt urval ar att det tilliter forskaren att narma sig méanniskor eller
foreteelser som han eller hon pd goda grunder kan anta vara avgorande for undersokningen.
(Denscombe 1998:23)

Intervjuerna utfordes med ett informerat samtycke och infor intervjuerna berattade vi i stora
drag om intervjuernas innehall. Informanterna informerades om vad intervjumaterialet skulle
anvandas till. Fore intervjuerna informerade vi ocksa om informanternas anonymitet. Vi

anvande personliga, semistrukturerade intervjuer da dessa ger informanten utrymme till att
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utveckla sina idéer och tala utférligt om de @mnen som tas upp. | denna form av intervjuer
finns ocksa en flexibilitet nar det galler fragornas ordningsfoljd. Infor intervjuerna fanns
fardiga fragor som skulle besvaras (bilaga 1). For att en fullstandig dokumentation skulle
kunna ske anvéandes ljudupptagningar. Utskrifter fran ljudupptagningen utférdes for att
samtalen skulle kunna véackas till liv igen under analysarbetets gang. Utskrifterna gjordes pa
dator och materialet skrevs ut i pappersform. Utifran dess utskrifter gjorde vi analysen. Da vi
hade materialet utskrivet pa papper kunde vi nu gora noteringar i arbetsmaterialet for att vi
lattare skulle kunna sortera i de uppgifter som vi analyserade (Denscombe 1998). “Det &r
lattare att bladdra igenom ett antal textsidor for att plocka ut de intressanta partierna, an att

spola fram och tillbaka i en bandinspelning”. (Denscombe 1998:155)

Utskrifterna bearbetades genom att "forsoka identifiera ‘monster och processer, gemensamma

drag och skillnader’”.(Denscombe 1998:248) Vi fann nio olika teman som vi utgick ifran for
att en djupare bearbetning av materialet skulle kunna go6ras. Bearbetningen av
intervjumaterialet, sker i en dialog med texten som utformats i samtalet med informanterna. |

resultatdelen presenteras analysen av intervjumaterialet under centrala teman (Kvale 1997).

3.3 Etiska stéllningstaganden

I undersokningen har vi tagit fasta pa etiska riktlinjer som Kvale (1997) skriver om. Vid den
forsta kontakten med informanterna delgavs den information om till vad och varfor var
undersokning skulle goras. Ett informerat samtycke innebér att informanten deltar frivilligt
samt meddelas om undersokningens generella syfte. Allt material behandlas konfidentiellt och
tystnadsplikt galler bade fére och efter intervjun. Denna anonymitet skall garantera
informanten att inga uppgifter som kan harledas till personen i fraga far forekomma. Om det
skulle bli aktuellt att anvanda information som skulle identifiera en informant maste

undersokningspersonen godkénna detta (Kvale 1997).

3.4 Resultat och analys av intervjuer
| intervjumaterialet fann vi gemensamma drag mellan de olika informanterna. De féljande
punkterna hade de gemensamt och vi har beskrivit dem som centrala teman. Centrala teman i
intervjumaterialet &r:

e En bild formedlar alltid nagot

e En bild formedlar larande

e Bilden védcker engagemang och lust
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e Bilden —en grund till gemenskap

e Bilden — en dokumentation

e Bilden ett sprakligt verktyg

e Bilden — ett verktyg vid las- och skrivinlarning
e Behov av att lyfta den pedagogiska praktiken

e Bildens problematik i undervisningen

3.4.1 En bild férmedlar alltid nagot

Bilden kan ses som ett sprak med uttryck i form av hur elever uppfattar, tanker och formulerar
sig. Bilden &r ocksa ett uttryck som kan anvéndas for att bearbeta och forsta saker. "En bild
formedlar alltid nagot vare sig det ar en skapad bild av en konstnéar eller en tryckt bild, eller
vad, eller en sjalv malad bild om ndgon annan tittar pa den eller om man sjalv skapat en
teckning — sa formedlar en bild alltid nagonting”. (informant) Det beror helt pa vem det &r
som tittar pa en bild — vi ser olika pa samma bild beroende pa vilka forkunskaper vi har,
vilken historia och vilka kénslor vi har. Det ar valdigt individuellt hur elever tolkar och
analyserar en bild, de kanske inte ens & medvetna om att det ar det de gor. Men nér de tittar
pa en bild sa tycker de nagonting utifran det de ser. | den bild som elever producerar finns det

en frihet i hur de kan uttrycka sig dven da skapandet sker under instruktioner.

3.4.2 En bild formedlar larande

| skolans arbete kan man anvanda sig av konkreta fragor nar man har bilden som verktyg och
dessa fragor kan vara "hur vet du det, hur tolkar du det, och hur tycker du dar och hur kanner
du dar”? (informant) Elever kan dels forklara dels bekrafta att de har forstatt. Med bilden som
verktyg kan man berika andra amnen, kanske gora ett amne mer forstaeligt. ”Och att man
ocksa redan har kan lagga den dimensionen och lata dem forsta att bild och bildens betydelse
kan hjalpa dem att forsta kunskap. Kan hjéalpa dem att forsta kunskap i matte, i svenska, och
sa vidare”. (informant) Faktabilder kan anvandas for att forstarka ndgot i larandet som
pedagogen vill att elever skall lara sig. Anvénds bra bilder och ett medvetet tdnk om dessa, ar
de ett inlarningsmaterial. Skall en bild anvandas maste en medvetenhet, ett syfte finnas om
vad det & man vill att eleverna skall fa ut av denna. En bild maste innehalla det som
pedagogen vill formedla eller kunna kopplas till just den text som man arbetar med. En
pedagog behdver vara medveten och styra upp vad det &r som skall formedlas, vad det &ar for

kunskap lararen vill ge dem.
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3.4.3 Bilden véacker engagemang och lust

Bilden &r en form som tilltalar alla elever. Informanterna har gett uttryck for att bilden &r ett
verktyg till att vacka elevers engagemang och lust. ”Men sjélva lusten som kan vara sa stor
nar man ritar eller malar sjélv eller till och med bara pratar om en fardig bild som nagon
annan malat, gor ju att det far en betydelse.” (informant) Lusten finns i elevers arbete med
bilder och detta kan man som pedagog fa bekraftat genom foraldrasamtal och aven elevers

egna ord om vad de kanner da de arbetar med bilder.

3.4.4 Bilden - en grund till gemenskap

Arbete med bilden har stor betydelse for gemenskapen pa en skola. Ett gemensamt skapande
ger en tillitande atmosfar, man umgas, man pratar med varandra. Da man arbetar praktiskt
behdver man halla fokus pa detta och da brukar det oftast vara en lugn ton i samtalen.
Gemenskapskanslan ar viktig. ”Ar det nagon som tycker nagot &r roligt, sd da smittar det med
sig dom andra. Da pratar man om det man gor, hur man gor, varfor man gor, varfor gjorde du

sa, varfor gjorde du inte sa. Da kan man ju fa idéer av andra ocksa”. (informant)

3.4.5 Bilden — en dokumentation

| arbetet med elever i de lagre skolaren kan bilden vara ett bra verktyg till dokumentation.
Med digitalkamera dokumenteras elevers vardag genom att fotografera allt i deras gérande
under skoldagen. Bilderna kan sedan fastas upp pa vaggarna. Eleverna ges da utrymme till
egna reflektioner pa vad de varit med om samt ger bilderna en mojlighet till
gruppdiskussioner. ”Att dokumentera vardagen har for att den skall kunna bli forstaelig, sa ar
det bilder som &r det framsta, inte pratet och inte det skrivna utan bilderna.” (informant) Dessa
bilder satts samman till ett ”veckoblad” dar man informerar foraldrar/vardnadshavare om vad
som skall h&nda, vad som har skett under en veckas tid. ... vi har ju veckobladet som mest
innehaller bilder, lite text”. (informant) Bilden ger mojligheter till att se elevernas
vidareutveckling. En annan slags dokumentation &r att hadnga upp elevers egenproducerade

bilder pa vaggarna.

3.4.6 Bilden ett sprakligt verktyg

Av informanterna framkom att elever genom bilden ocksa kan visa eller tala om hur de har
forstatt, hur de kanner, hur de upptéacker sig sjéalva eller har hypoteser om. "Alltsa bildamnet
ar ju — inte bilddmnet utan att det &ar ett sprak och att man skall se det sa, tycker jag.”

(informant)
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Informanterna anvande sig ocksa av bilden som plattform, en utgangspunkt for diskussioner.
En bra bild kan ge upphov till att ndgon tanker om bilden och berattar om detta, vilket i sin tur
kan vara upptakten till en vidarekoppling hos nagon annan i gruppen. ”Sen kan man anvanda

den till samtalséamne, taltraning, att beréatta om en bild och vad du ser pa bilden”. (informant)

For de elever som inte laser kan bilden tjana som ett hjalpmedel, ett bildsprak for att eleven
skall forsta. Det kan vara da man vill formedla innehall i olika utrymmen i skolans lokaler.
Bilden kan vara en spraklank mellan elever och mellan elev och pedagog da det kommer en
elev som inte talar vart sprak. ”... nar vi har barn har, invandrarbarn har, sa hander det att man

har ritat for att de skall forsta”. (informant)

3.4.7 Bilden — ett verktyg vid I&s- och skrivinlarning

Informanterna har ansett att bilden varit ett verktyg for eleverna i deras l&s- och
skrivinlarning. | det forsta skrivandet kan bilden vara ett stod for eleverna. For de elever som
inte kan lasa sjalva eller &r i borjan av sin l&sinlarning ar bilden till hjalp och de kan ges
mojlighet till att tolka textens innehall utifran bilden som har till just den texten. Darfor ar det
viktigt att i valet av bilder vara noga. ”"Da kan man ju inte bara ga pa en bra historia eller en
rubrik eller en bok som tilltalar en innehallsméssigt i texten. Utan barn som &r sex och sju och
atta ar behover ocksa bra bilder kopplade till den texten”. (informant) | elevers Iasinlarning
kan bilden vara ett stod da alfabetet skall laras in. Man kan gora bokstavskort och pa varje
kort representeras en bokstav med nagot som bdrjar pd samma bokstav som pa kortet. Till

exempel bokstaven M presenteras med morétter som formats som bokstaven M.

3.4.8 Behov av att lyfta den pedagogiska praktiken

Informanterna ansag att det finns ett behov av att lyfta denna fraga. "Man skall jobba med
bild medvetet och inte bara ha det for att det ar ett &mne och det ar ett skapande ting. Utan
man skall anvanda det i ett bredare spektrum — hela dagen i alla &mnen”. (informant) Elever
hittar och skaffar sig kunskap via bilder, "Eftersom jag ser ju att barn sa att saga hittar till

kunskap — till och med skaffar sig kunskap via bilderna.”.(informant)

3.4.9 Problematik med bilden i undervisningen

Det finns pedagoger som anser att bilden “knycker tid” (informant) for de andra &mnena.
Bilden har inte nagon status i schemat eller i larandet och tiden &r ett hinder. Det behovs en

god miljo for arbetet med att producera bilder. Det kravs ocksa att det finns ett gott utrymme.
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Elever maste kunna ta plats i sitt skapande. Det saknas kunskap om bildens betydelse. ”Sa det
finns ocksa for lite kunskap om bildens betydelse hos en del pedagoger da, larare.”
(informant) Ar det for manga elever i klassrummet kan det vara svart att “racka till”
(informant) att fa tid att ge alla elever den hjalp de behover. For en del elever kan det vara
svart att kanna sig néjda med det som de sjdlva producerat. ”Sen sa har jag upptackt att det
finns vissa barn som ser att det dr nagot stort dom skall gora, att de blir oroliga att de skall
gora fel.” (informant) Bilden &r ett verktyg som kan anvandas mycket i skolans undervisning.
"Men da maste man vara Gverens med andra i arbetslaget och s tycka lika om det.”

(informant)

3.5 Sammanfattning av resultat

| skolan arbetar pedagoger med bilden i skolans alla @mnen och man férsoker verkligen
tillvarata barnens lust, intresse och engagemang da de tycker om att arbeta med bild, bade den
egentillverkade och den fardiga bilden. En bild kan formedla ett larande och ocksa vara ett
verktyg vid elevers las- och skrivinlarning. Pedagoger ser bilden som ett sprakligt verktyg, en

grund till gemenskap och som en majlighet till att dokumentera.

I undersokningen framkom tydligt att pedagogerna ser bilden som ett kommunikationsmedel
och de menar att en bild alltid formedlar ndgot. En bild kan anvandas som utgangspunkt for
diskussioner, vid information som man vill formedla. Racker det talade spraket inte till &r
bilden en mojlighet att kunna kommunicera genom. Samtliga pedagoger i undersokningen

ansag att bilden &r ett sprak — ett kommunikationsmedel.

Informanterna i undersékningen ansag samtliga att det finns ett behov av att lyfta den
pedagogiska praktiken av bildens betydelse. Det finns alltfor stor problematik med bilden i
undervisningen och informanterna menar att det finns for lite kunskap om bildens betydelse

bland pedagoger.
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4 Diskussion

| var undersokning har syftet varit att undersoka hur pedagoger anvander bilden i sin
undervisning, och vi kom fram till att man i skolan arbetar med bilden pa ett medvetet sétt och
ser bilden som betydelsefull for elever i deras kommunikationsutveckling och i deras larande.
Detta formulerades pa skilda satt som vi kategoriserat i centrala teman:

e En bild formedlar alltid nagot

e En bild formedlar larande

e Bilden véacker engagemang och lust

e Bilden —en grund till gemenskap

e Bilden — en dokumentation

e Bilden ett sprakligt verktyg

e Bilden — ett verktyg vid las- och skrivinlarning

e Behov av att lyfta den pedagogiska praktiken

e Bildens problematik i undervisningen
Bilden kan anvéndas genom hela skolans arbetsdag, i alla &amnen eftersom elever kan hitta
och finna kunskap via bilder. Informanterna i undersékningen gav uttryck for att bilden
formedlar ett larande déar pedagogen kan utga fran fragor som: hur vet du det, hur tycker du
dar, hur tolkar du det eller hur kanner du dar? Genom att utga fran en bild kan elever dels
forklara hur dom ténker, dels bekrafta och visa om de har forstatt. Pedagogerna i
undersokningen har beréttat att man kan arbeta medvetet med bilden som ett verktyg i elevers
larande och utveckling. Skolverkets (2004) resultat, pekar dock pa att bilden ar ett
lagstatusamne, vilket pa olika sétt kan hindra lararna i undervisningen. Var undersokning har
till exempel i likhet med Skolverket (2004) visat att elever hittar och skaffar sig kunskap via
bilder samtidigt som de upplever arbetet lustfyllt. Bilden kan verka som en katalysator i
elevers larande och vara en hjalp for dem att se textens innehall, férutsattningen ar da att text
och bild har ett forhallande. 1 kursplanen for amnet bild (Skolverket 2000:8) star det "Bilder

och bildarbete ar redskap for utveckling och larande”.
Informanterna i undersokningen menar att en bild alltid formedlar nagonting men att det beror

helt pa vem som tittar, hur reaktionen pa en bild skall bli. Individer har olika forutsattningar

(Gardner 1998) och olika kulturella bakgrunder. I den bildsemiotiska modellen beskriver
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Nordstrém (1984) om privata associationer till en bild. En bild som en elev blir glad av att

titta pa kan en annan bli ledsen over.

Syftet med den bildsemiotiska analysen ar att ta reda pa vad som ségs i sjalva bilden. Forutom
det som vi ser pa bilden kan den ocksa innehalla dolda budskap. Bilden kan saga mer &n bara
det som vi ser (Nordstrom 1984). Fragan ar vad som hander om en elev inte ar medveten om
eller kan analysera en bild da klasskamraterna kan. Det &r var uppfattning att det ar en viktig
fraga for alla pedagoger. Om alla elever skall ges samma forutsattningar menar vi att det ar en

viktig fraga som behdver stéllas och lyftas inom kollegiet.

| de pedagogiska dataprogrammen dar bilden en viktig ingrediens. Med bildens hjélp kan
spannande och stimulerande inlarningsmiljoer byggas upp. Alexandersson (2001) beskriver
ett forskningsprojekt som visar att elever uppfattar arbetet med datorer lustfylit.
Alexandersson (2001) menar att datorn ar ett bra laromedel men att det som man lar sig &r
helt beroende pd vilka erfarenheter man bar med sig. Vi anser att bilden i pedagogiska
dataprogram kan vara ett verktyg i undervisningen. Men vi stéller oss fragande till hur de
elever som har brister eller saknar kunskap om bildanalys skall kunna tillgodogdra sig
undervisningen om den till stor del sker med hjalp av dataprogram? Det ar en fraga som vi
inte kan besvara men som vi anser skulle vara en intressant fraga till vidare forskning. — Ger

undervisning genom datorn alla elever samma maojligheter till utveckling och larande?

| var undersokning framkom att bilder kan formedla ett larande. Larandet kan ske pa olika
satt. Bilden kan anvandas till att beskriva, forstarka, forklara och bekréafta att man har forstatt.
Pedagogerna i undersokningen gav uttryck for att bilden anvénds som ett verktyg for att
berika andra amnen, gora ett amne mer forstaeligt. Pedagogerna gav ocksa uttryck for att om
bra bilder anvéands och ett syfte finns bakom just den bild man anvander, ser man bilder som
inlarningsmaterial. Med bra bilder menas de som pa nagot sétt kan formedla kunskap till
elever. | kursplanen for amnet bild (Skolverket 2000) star det bland annat att bildamnets syfte
och roll i elevers utbildning ar att utveckla savél kunskaper om bilden som kunskaper i att
framstélla, analysera och kommuniceras med bilder. Enligt ndmnda kursplan &r bilder och
bildarbete ett redskap fore utveckling och larande, vilket &ven Waern (2004) beskriver. Genom
var undersokning kom vi fram till att bilden i skolan anvands for elevers larande och i deras

utveckling.
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Enligt pedagogerna i var undersokning ar det deras erfarenhet att bilder och bildarbete vacker
elevers engagemang och lust. Bilden &r en form som kan tilltala alla elever, och kan man
fanga elevernas lust och intresse gor att det far en betydelse for deras kunskapsinhamtning. |
nationella utvarderingen for grundskolan (Skolverket 2004) kom man fram till att manga
elever upplever bilddmnet som roligt och lustfyllt. Weern (2004) skriver om l&arare i Canada
som anvander bilden till att fanga elevers uppmarksamhet for att de darigenom skall skapa ett
aktivt intresse for det aktuella amnet. | var undersokning kom vi fram till att bilden anvéands

till att skapa lust och engagemang till att na elevers intresse.

Pedagogerna i var undersokning menar att bilden &r en bra utgangspunkt, en grund till
gemenskap och bilden anvéands da det finns elever som tycker det ar roligt att arbeta med bild.
Effekten av att nagon tycker det &r roligt brukar “smitta” av sig och foljden blir da att bilden
blir en utgangspunkt till samtal. 1 Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1998) star det bland

annat att skolans skall strava efter att elever skall lara sig arbeta tillsammans med andra.

For att kdnna "véaxandets gladje” Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1998:9) ser vi bilden som
ett verktyg till dokumentation for att elever skall se sin utveckling. | var undersokning talade
pedagogerna om bildens mojligheter i elevens arbete med dokumentation. Pedagogerna menar
att eleverna ges utrymme till egna reflektioner pa vad de varit med om, och dokumentationen
kan ocksa ge en forstaelse for vardagen da den bilddokumenteras. | var undersokning kom vi

fram till att bilden &r ett verktyg for elever att se sin egen kunskapsutveckling.

Malmstrom (1991) skriver om en kommunikationsmodell dar bildspraket ar en av fyra
sprakliga dimensioner. Malmstrém menar att desto fler av de sprakliga dimensionerna man
anvander desto battre kan kommunikationen med andra bli. | var undersokning framkom att
pedagogerna sag pa bilden som ett sprakligt verktyg. Pedagogerna sdg bilden som en
"plattform”, en utgangspunkt for diskussioner. Om bilders egenskaper skriver Nordstrém
(1996) och han menar att en fotografisk bild kan formedla ett nérvarande och verkligt
innehall. En av pedagogerna i undersokningen gav uttryck for att en bild alltid formedlar
nagot, vare sig om det ar en skapad bild av en konstnar eller en tryckt bild eller en sjalvmalad
bild. I undersdkningen framkom det ocksa att pedagoger later elever genom bilden visa eller
tala om hur de har forstatt, hur de kanner och hur de upptacker sig sjalva. Genom bilden kan
elever ocksa visa hypoteser om olika fenomen. Vidare kom vi i undersokningen fram till att

pedagoger ser pa bilden som en spraklank da man vill formedla ndgot till en elev som inte
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talar svenska. Till de elever som inte lart sig skriva kan man med bildens hjalp férmedla
innehall i tillexempel klassrummets skp och lador. Bilden blir en markor for ladans innehall.

Till exempel en bild pa en penna visar var pennorna finns och sa vidare.

Genom var undersokning framkom att pedagoger anvéander bilden som ett verktyg vid elevers
las- och skrivinlarning. Warn (2004) skriver att vart minne for bilder &r 6verlagset vart minne
for ord. I undersokningen framkom &ven att bilden ger en mojlighet fér eleven som inte kan
lasa att tolka innehdllet i en text. Bilden ses som ett stod for eleverna vid deras forsta

skrivande.

I var undersokning ville vi ocksa veta om pedagogerna sag ndgon problematik med bilden i
undervisningen. Det svar vi reagerat kraftfullt mot &r det att det finns pedagoger ute pa
skolorna som anser att bilden “knycker” tid for de andra @mnena. Vi ser att det behodvs ett
annat satt att se pa amnets status, for att minska den har typen av attityder. Da vi laser Lpo 94
(Utbildningsdepartementet 1998) och Kursplanen for amnet bild (Skolverket 2000) star dar
klart och tydligt vilket forhallningssatt samt hur bildamnet &r tankt att anvanda da det galler
elevers larande och utveckling.

Elever laser ofta nagon form av dagspress, litteratur, barnbocker, faktabocker, brev, reklam
och sa vidare och tittar ocksa pa TV, filmer, video, spel, samt pa digitala bilder via dator.
Precis som vuxna mdter vara elever en mangd bilder dagligen och stundligen. | dagens
massmediala samhalle som dversallas av bilder ar det viktigt att kunna tyda tecken i bilder. Vi
menar att det skapas en sorts "bildanalfabetism” i bristen att kunna tyda olika bilder och
tecken om eleven inte far utveckla och bli medveten om denna del av sitt och andras
bildsprak.
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5 Sammanfattning

Syftet med uppsatsen har varit att fa en fordjupad forstaelse for bildens roll inom den
pedagogiska verksamheten samt att fa en inblick i hur pedagoger ser pa och arbetar med
bilden i skolan. Teoridelen tar upp forskning om bildspraket och dess betydelse for elevers
kommunikationsutveckling. Teoridelen tar &ven upp styrdokument, kursplan samt den
Nationella utvarderingen av grundskolan i bild. En kvalitativ undersékning har anvants da den
ger utrymme till mer djupgaende insikter i amnet. En unders6kning av pedagogers syn pa hur
bilden anvands i skolan har utforts. Undersékningen har genomférts med pedagoger som
arbetar i de tidiga skolaren. Uppsatsen behandlar den av eleven producerade bilden samt den
redan producerade bilden som vykort, reklam, bilder pa datorn, bilder i larobocker, affischer
och sa vidare. | undersokningen framkom att pedagoger anvander bilden frekvent i elevers
kommunikationsutveckling. Bilden &r ett verktyg som kan anvandas inom skolans alla @mnen
och i elevers larande. Dessutom anvénder pedagoger bilden till att skapa samhorighet.
Underscékningen har ocksa pavisat att bilden ar en utgangspunkt for att vacka elevers lust,
intresse och engagemang. Elever hittar och skaffar sig kunskap via bilder darfor finns ett
behov av att lyfta den pedagogiska praktiken och teorin om bildens betydelse. Tyngdpunkten i

uppsatsen har varit att lyfta bildspraket och vikten av denna i elevers kommunikation.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Vad tédnker du om bildens betydelse i skolan? Kan du utveckla?

Vad tanker du pa nar du hor orden bildens teori?

Vad tanker du pa nar du hor bildens praktik?

Hur anvénder du bilden i din undervisning?

Vilket syfte/mal kan du ha med detta? Kan du utveckla?

Kan du ge exempel

Vad har du for uppfattning om bildens anvandningsomraden? Kan du utveckla?
Hur uppfattar du att bilden &r viktig i barns larande?

Pa vilket satt &r bilden ett verktyg i elevers larande, enligt ditt satt att se? Kan du utveckla vad
du menar? Varfor anser du det?

Vad &r bra och vad ar mindre bra med bilden i barns larande?

Pa vilket satt kan bilden ha betydelse for den enskilde individen?
Pa vilket satt kan bilden och arbetet med bild ha betydelse fér gemenskapen i skolan.

Ser du bilden som ett kommunikationsmedel? Hur kan du se pa bildens betydelse som ett
kommunikationsmedel?

Hur Ser du pa bilden som ett verktyg i undervisningen?

Kan det finnas ett behov av att lyfta den pedagogiska teorin om bildens betydelse? Utveckla
hur du tanker?

Kan det finnas ett behov av att lyfta den pedagogiska praktiken i bild? Utveckla vad du
tanker?

Vad &r mest positivt med din erfarenhet av bildens betydelse i undervisningen?

Vad &r det mest problematiska, det svara, med att hantera bilden i undervisningen?
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