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Livskunskap genom skonlitteratur

Vad siger styrdokument och modern forskning och vilken medvetenhet
finns hos larare och elever?

Abstract
Syftet med uppsatsen ar att genom en litteraturstudie géllande aktuell forskning,

intervjuer med fem hogstadieldrare samt enkatundersékning med 30 hdgstadieelever
ta reda pa hur man kan arbeta med skonlitteratur for att pa basta satt skapa
livskunskap. Med livskunskap syftar vi pa all kunskap som hjalper ungdomarna att
forma dem pa deras vag till att bli vuxna individer. | arbetet undersoker vi om det ar
mojligt att med skonlitterara texter uppna styrdokumentens mal, hur skonlitteratur
anvands i undervisningen, hur litteraturintresse kan vackas hos eleverna och om
larare ar medvetna om att man kan fa svar pa livskunskapsfragor via skonlitteratur. Vi
tittar narmare pa hur elever uppfattar arbetet med skonlitteratur samt vilka

konsekvenserna blir beroende av vem som véljer litteraturen.

Resultaten visar att larare ar medvetna om att elever kan na livskunskap via
skonlitteratur men de saknar ord for att beskriva vad de vet. Elevenkaterna visar att
det finns ett stort intresse for livskunskapsfragor men att de saknar medvetenhet om
att de kan finna svar pa dessa i litteraturen. Detta kraver att det finns kunnighet och
engagemang hos lararna for att eleverna ska fa vetskap om vilken kunskap
skonlitteraturen verkligen kan ge. Understkningen visar att det finns god majlighet att
na en del av styrdokumentens mal med hjalp av skonlitteratur och att det finns manga

vagar att ga for att na dit. Endast lararens kunskap, fantasi och vilja satter granser.

Amnesord: Livskunskap, skonlitteratur, litteraturintresse, litteraturundervisning
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1 Inledning

| takt med att samhallet forandras maste dven skolan och dess undervisning &ndras.
Skonlitteraturen speglar samhéllsutvecklingen och ar darfor stdndigt aktuell. Vi & medvetna
om att dagens ungdomar ar val insatta i och intresserade av fragor (existentiella fragor, fragor
om identitet med mera) som skonlitteraturen kan hjalpa till att ge svar pa. Av erfarenhet vet vi
att dagens elever &r kritiska och garna ifragasatter lararens arbetssétt och val av litteratur och
detta staller krav pa dagens pedagoger. Det &r viktigt att man som larare haller sig ajour med
aktuell litteratur som tar upp @mnen som tilltalar eleverna. Vi vill som svensklarare férmedla
att lasning av skonlitteratur i skolan inte bara ar ndgot nodvandigt ont och nagot som man
maste gdra for att lararen vill det. Istallet ar var forhoppning att vi ska kunna fa vara elever att
se skonlitterara texter som en kalla till lust, gladje och trést och nagot som berikar livet och

ger kunskap.

Som blivande svensk- och religonslérare ar vi intresserade av att undersoka hur man genom
skonlitteratur i undervisningen kan ta upp sa kallade “svara” och ibland tabubelagda amnen i
klassrummet, &mnen som ar nodvandiga att fa kunskap om for att fa beredskap for vuxenlivet.
Exempel pa sadana amnen kan vara livsfragor, moral, méanniskosyn och medmaénsklighet,
religiosa fragor, identitetssokande, mobbning, sexualitet och konsroller, utseendefixering eller
droger och berusning. Vi vill ocksa ta reda pa hur man genom litteraturen kan fa ungdomar att
forsta historiens och vara forfaders betydelse for hur samhéllet ser ut idag samt fa eleverna att

inse att de har ett ansvar for hur framtiden utvecklas.

1.1 Avgransning

Skonlitteratur &r ett vitt begrepp. Nar vi anvander ordet skonlitteratur syftar vi pa romaner for
ungdomar och vuxna, bade klassiska och moderna. Av tids- och utrymmesskal har vi valt att
inte titta narmare pa anvandningen av noveller, dikter, sangtexter med mera som en del i
undervisningen. Dock kommer vi att beréra anvéndandet av film i samband med

litteraturlasning, da manga bocker idag har filmatiserats.

1.2 Syfte
Syftet med arbetet ar att genom en litteraturstudie undersoka hur man kan anvanda framfor
allt skonlitteratur i svenskundervisningen pa hogstadiet, men ocksa film och teater, for att

eleverna ska kunna fa ny kunskap som de kan tillampa i sina egna liv och i sin egen



utveckling. Denna kunskap kallar vi i arbetet for livskunskapsfragor och en narmare
definition av begreppet finns under rubriken ”Problemprecisering”. Genom att intervjua fem
larare vill vi ta reda om ldararna & medvetna om att eleverna kan fa livskunskap via
skonlitteratur. Med en enkatundersokning undersoker vi hur eleverna uppfattar arbetet med

skonlitteratur i skolan, samt vad de vill fa ut av lasningen.

1.3 Problemprecisering

Enligt styrdokumenten &r det i huvudsak svensklararens ansvar att anvanda skonlitteratur i
skolan. Men genom arbetet vill vi undersdka om skonlitteratur &r ett givande och funktionellt
sétt att arbeta tvarvetenskapligt Over &mnesgranserna, framfor allt i so-d&mnena, dar
livskunskapsfragor, det vill sdga fragor som kan hjélpa oss att forma oss till dem vi &r och
blir, till exempel fragor rérande identitet, sexualitet, existentiella fragor, moral, manniskosyn,
religiosa fragor, samhallets uppbyggnad, historiska sammanhang med mera, kan bli aktuella,
och inte nagot som bara tillhor just svenskamnet. Till exempel kan skonlitteratur anvandas i
samband med moral och etik i d&mnet religion eller demokrati och solidaritet i amnet

samhallskunskap.

Med vart arbete vill vi genom litteraturstudier, intervjuer med larare och enkat med elever
soka svar pa foljande fragor som utgar fran litteraturen, pedagogen och pedagogisk
medvetenhet:

1. Vilka mal i styrdokumenten kan man uppna genom att anvanda skonlitteratur i skolan?

2. Hur anvander larare skonlitteratur i undervisningen?

3. Hur far lararen sina elever intresserade av de bocker och den litteratur som &r tankt att

anvandas i undervisningen?
4. Pa vilka satt kan man integrera skonlitteratur i undervisningen for att eleverna pa bésta

sétt ska tillgodogora sig denna?

Vi vill fa svar pa foljande fragor genom att utga fran eleverna:
1. Vad tycker eleverna om att lasa skonlitteratur?
2. Vem vaéljer vilken litteratur som ska ldsas och arbetas med? Far eleverna vara med och
valja?

3. Vad blir konsekvenserna av vem som véljer?



Vi har valt att dela upp var problemprecisering i tva delar. Forsta delen utgar fran
facklitteraturen men aven fran pedagogen, och andra delen utgar fran litteraturen och
eleverna. Tanken &r att vi ska undersoka bade lararnas och elevernas perspektiv for att na
basta mojliga resultat i var undersokning.

1.4 Uppsatsens disposition

| uppsatsen kommer forst en litteraturgenomgang, dar vi redovisar den litteratur, de
undersokningar och den forelasning vi har anvant oss av i arbetet. Darpa foljer metoddelen
dar vi beskriver den intervju- och enkatmetod som anvénts vid var undersokning. Intervju-
och enkatpersonerna presenteras kort. Sedan redovisar vi resultaten av vara intervjuer. | den
foljande punkten analyserar vi intervjusvaren. Vidare redovisar vi resultaten av var
enkatundersokning. Aven har foljer en analys av svaren. Darefter kommer en diskussion dar
vi lyfter fram och reflekterar Gver resultaten av var undersékning. Resultaten knyts har an till
syftet och litteraturdelen. Har diskuteras dven vilka konsekvenser resultaten har for var
yrkesroll. Arbetet avslutas med en kort sammanfattning dar vi fokuserar pa vad resultaten kan

fa for konsekvenser for var blivande yrkesroll.

2 Litteraturgenomgang

Det har gjorts manga undersokningar och det har skrivits atskilliga bocker om hur man kan
anvanda skonlitteratur i undervisningen. Undervisning med hjélp av skonlitteratur kan ske pa
manga olika vis och det finns inte bara ett ratt satt att arbeta utifran. Smith (1997) framhaller
att lasning inte ar "ndgot som man undervisar i enligt nagot recept” (sid 187). Till exempel tar
Chambers (1993) upp vikten av samtal kring texter, Molloy (1996) skriver om betydelsen av
reflektion kring texten, bade muntlig och skriftlig och Hellstrand och Lindqvist (1998)
beskriver hur fiktiva historiska romaner kan ge kunskap om historia. FOr att man i
klassrummet ska kunna diskutera kring det som vi i uppsatsen kommer att kalla
livskunskapsfragor anser vi det vara viktigt att bade arbeta muntligt och skriftligt pa olika stt
med texter. Det ar ocksa viktigt att man anpassar arbetssatten efter den aktuella elevgruppen
och det amne som &r i fokus. Vi menar att det ar en skillnad mellan livsfragor och
livskunskapsfragor. Livsfragorna innehaller endast de existentiella fragorna medan
livskunskapsfragorna behandlar saval livsfragor som alla fragor som é&r viktiga for unga

manniskor (se exempel ovan) for att de ska kunna utvecklas.



Till detta arbete har vi valt att titta narmare pa aktuell litteratur och aktuella undersékningar
och kommer inte att se tillbaka pa hur skonlitteraturen har anvants i undervisningen langre
tillbaka i tiden. Vi kommer dock att gora en kort tillbakablick géllande kanons vara eller icke
vara i skolan for att skapa forstaelse for hur synen pa anvandandet av skonlitteratur i skolan

har forandrats.

2.1 Vad styrdokumenten séager
Vad sdger LpO 94 och styrdokumenten i svenska, religion, samhallskunskap och historia om
anvandandet av skonlitteratur i undervisningen? Hur forhaller de sig till det som vi har valt att

kalla for livskunskapsfragor? Nedan foljer en sammanfattning som ger svar pa dessa fragor.

2.1.1Lp0O 94

I LpO 94 (Lararforbundet 2002) under rubriken ”Skolans vardegrund och uppdrag”, finner vi
underlag for att livsfragor skall genomsyra skolans verksamhet. Dar star bland annat att
skolan skall formedla de grundlaggande varden som vart samhalle bygger pa. Exempel pa
detta kan vara alla manniskors lika varde, den enskilde manniskans frihet och okrénkbarhet
samt solidaritet med svaga och utsatta. En av skolans uppgifter ar att lata varje elev hitta sin
egen identitet och genom den kunna delta i vart samhélle. Skolan skall ocksa hjélpa elever att
skapa forstaelse for andra manniskor sa att de utvecklar empati for olika manniskors
levnadsforhallanden och livssituationer. Mobbning, framlingsfientlighet och trakasserier skall

standigt motarbetas genom kunskap och dppna dialoger samt aktiva atgérder.

Lpo 94 séger vidare att kdnnedom om det egna kulturarvet hjalper méanniskan att skapa en
trygg identitet. Det ar lika viktigt att utveckla en trygg identitet som att skapa en formaga att

leva sig in i andra ménniskors levnadsvillkor och uppfattningar.

Skolan skall uppmuntra att skilda asikter fors fram och diskuteras. Betydelsen av individuella
standpunkter skall framjas. Eftersom de krav och forvantningar som stalls pa pojkar och
flickor i skolan bidrar till att paverka deras syn pa vad som ar manligt och kvinnligt ar det ett
viktigt ansvar skolan har att motverka forharskande konsmonster. Darfor skall skolan aktivt

gagna kvinnors och mans lika ratt och potentialer.

Under rubriken “Skolans uppdrag” kan man i LpO 94 lasa att sprak, larande och

identitetsutveckling ar starkt forenade med varandra. Eleven utvecklar sin identitet, sin



formaga att kommunicera med omvarlden och sitt sprak genom standiga tillfallen att samtala,

lasa och skriva.

Under mal och riktlinjer i LpO 94 fortydligas ovanstaende uppdrag.

Skolan skall stréva efter att varje elev

e utvecklar sin formaga att gdra och uttrycka medvetna etiska
stallningstaganden grundade pa kunskaper och personliga erfarenheter,

e respekterar andra manniskors egenvérde,

e tar avstdnd fran att manniskor utsatts for fortryck och krankande
behandling, samt medverkar till att bistd andra manniskor,

e kan leva sig in i och forstd andra manniskors situation och utveckla en
vilja att handla ocksa med deras bésta for 6gonen och visar respekt for
och omsorg om saval narmiljon och miljon i ett vidare perspektiv
(Léararférbundet 2002, sid 13f).

2.1.2 Bibliotekets roll
Bade LpO 94 och kursplanen i svenska namner bibliotekets roll i skolan. Ett mal att strava

mot enligt kursplanen i svenska ar att eleven ska fd mojlighet att utveckla férmaga att
anvanda olika utvagar for att skaffa sig information. Biblioteket ar en viktig
informationskélla. Darfor ar det betydelsefullt att eleverna lar sig anvanda biblioteket och att
lararna hjalper dem att ta for vana att anvénda det, till exempel genom att bestka biblioteken

under skoltid.

Under rubriken ”Mal att uppnd” i kursplanen i svenska kan man lasa att eleven ska ha starkt
sin formaga till kreativt skapande och ha fatt ett forhojt intresse for att anvanda sig av det
kulturutbud som samhéllet erbjuder. | detta kulturutbud spelar biblioteken en viktig roll.
Biblioteken erbjuder s& mycket mer &n bara litteratur; pa biblioteken kan man hyra film,
lyssna pa musik, titta pa konstutstéallningar, ga pa sagostunder eller forelasningar av olika slag
och mycket annat.

| Lpo 94 star det under rektorns ansvar att skolans arbetsmiljo skall vara utformad sa att
eleverna far tillgang till handledning och pedagogiska hjalpmedel av bra kvalitet. Eleverna
skall ocksa erbjudas stod for att sjalva kunna soka och fa nya insikter, till exempel via

bibliotek, datorer och andra redskap.



2.1.3 Kursplan i svenska

Syftet med svenskamnet ar att ge eleverna majligheter att nyttja och forbattra sin formaga att
tala, lyssna, se, lasa och skriva samt moéta och ta lardom av skonlitteratur, film och teater.
Kursplanen i svenska sager att litteraturen och spraket spelar framtradande roll for den
individuella identiteten. Svenskamnet skall forstdrka elevernas identitet och Oka deras

forstaelse for manniskor med annorlunda kulturell bakgrund.

Kultur och sprak ar férenade med varandra och i spraket ryms ett lands historia och kulturella
identitet. Spraket reflekterar den mangfald av kulturformer som utvidgar och ger form at
samhéllet. Genom skonlitteratur, film och teater, som &r en del av kulturarvet, férmedlas
kunskaper och varderingar. Skolan ska utga fran elevernas erfarenhet av litteratur, film och
teater. Pa sa vis ska skolan skapa mojligheter for att olika upplevelser, asikter och varderingar

mots och far samma utrymme i klassrummet.

Under rubriken ”Mal att strava mot” sager kursplanen i svenska bland annat att eleven genom
litteraturldsning utvecklar sin fantasi och lust att lara. Eleven skall lara sig att uttrycka och
reflektera Over de tankar och kanslor som vackts i samband med l&sning av olika texter.
Genom skonlitteratur i olika former fran olika tider och delar av varlden skall eleven fa

mojlighet att forsta kulturell mangfald.

Att sprak och litteratur maste ses som en helhet poangteras under rubriken ”Amnets karaktar
och uppbyggnad”. Darfor maste samtliga moment som ingar i svenskamnet integreras med
varandra och samverka utan att delas upp i olika stycken. Kursplanen i svenska sager vidare
att det inte bara ar svenskldrarens ansvar att gora eleverna medvetna om sprakets betydelse for
larande samt elevernas sprakutveckling, utan detta ar alla larares ansvar. Dock ligger
huvudansvaret pa svensklararen, vilken ocksa har framsta ansvaret for att eleven far uppleva
och ta till sig olika sorters litteratur. Spraket och litteraturen &ar darfor svenskamnets

dominerande innehall och en kalla till kunskap om var omvarld.

Kursplanen i svenska lyfter fram betydelsen av livskunskapsfragor genom att belysa vikten av

kulturella inslag i undervisningen:

Skonlitteraturen, filmen och teatern Oppnar nya vérldar och férmedlar
erfarenheter och upplevelser av spanning, humor, tragik och gladje.
Skonlitteratur, film och teater hjalper manniskan att forstd sig sjalv och
vérlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater
ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for det som ar
annorlunda och fér omprévning av varderingar och attityder. Darigenom
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kan motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa
konsroller och odemokratiska forhallanden. N&ar ungdomar mater
skonlitteratur, film och teater innebar det ocksd mojligheter for dem att
tillagna sig litterara monster och forebilder (www.skolverket.se/kursplaner
och betygskriterier).

For att ytterligare belysa skonlitteraturens betydelse, kan man ldsa i kursplanen att den ger
insikter i ”den lilla ménniskans” livsvillkor under olika tider och i olika l&ander. Litteraturen
ger aven andra synsatt pd det som finns nara oss i vardagen. Litteraturen kan vara ett
enastaende hjalpmedel i sékandet efter svar pa de stora livsfragorna. Den kan ocksa hjalpa

elever att finna ett sprak for att ge uttryck at vad de kanner och tanker (www.skolverket.se).

2.1.4 Kursplan i historia

Det forflutna spelar en viktig roll i all kunskap. Genom historieamnet far man en mojlighet att
se sig sjalv och olika skeenden i var tid som en del av den historiska utvecklingen. Precis som
svenskamnet skall historiedmnet ge eleverna mojlighet att leva sig in i ”den lilla manniskans”

villkor och levnadssatt under gangna tider (www.skolverket.se).

2.1.5 Kursplan i religion
Genom religionskunskap kan man ldara kanna sig sjalv, sitt liv och sin omvarld samt utveckla
formaga och redskap till att handla ansvarsfullt. Att fundera pa och arbeta med existentiella

fragestallningar och trosfragor ingar i en individuell utvecklingsprocess.

| dagens sekulariserade och mangfaldiga samhalle med dess rika kulturella och etniska
innehall blir behovet av att forsta hur manniskor téanker, agerar och utvecklar sina liv storre.
Religionskunskapen syftar till att vacka diskussioner rorande olika livsaskadningar och
genom detta kan toleransen for olika seder och kulturformer 0ka. Detta kan bland annat

motverka framlingsfientlighet (www.skolverket.se).

2.1.6 Kursplan i samhallskunskap

Samhallskunskap skall ge fundamentala kunskaper om olika samhallen och férmedla och
stimulera till medverkan i demokratiska varden. Amnet gestaltar hur méanniskor utvecklas och
formas av de samhallen som de lever i. Dessutom 6kar amnet forstaelsen for egna och andras
forutsattningar och varderingar. Pa sa vis bidrar samhallskunskapsamnet till att lara eleverna
att ta avstand frdn och motarbeta fortryck och framlingshat. Amnet skall aven lata olika

asikter foras fram och diskuteras (www.skolverket.se).
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2.2 Skonlitteratur i undervisningen

| styrdokumenten star det att skonlitteratur skall anvandas i undervisningen men inte hur och
varfor (Brodow & Rininsland 2005). Detta ger lararen fria hander i anvandandet, pa bade gott
och ont. Genom att studera vad olika forskare sager om skonlitteréra inslag i undervisningen

har vi fatt en inblick i olika arbetssatt. Vi kommer nedan att redovisa nagra satt.

Som lérare ar det viktigt att tanka pa de klassiska didaktiska grundfrdgorna; vad (ska lasas),
hur (ska texten lasas) och varfor (ska texten lasas). De didaktiska valen far stor betydelse for
eleverna. Men didaktik inbegriper ocksa fragor som vem (ska lasa texten), nar (ska texten

lasas), var (ska den lasas) och med vem (ska den l&sas) (Molloy 2003).

| boken Att lasa skonlitteratur med tonaringar (2003) tar Molloy upp problemet med
rutinisering, dar larare anvander samma skonlitterdra bok ar efter ar utan att tanka pa vem de
egentligen undervisar. Som exempel ger hon nyutexaminerade larare som pa grund av
osakerhet valjer samma bok eller bécker som sina tidigare handledare, utan att egentligen
reflektera Over valet. Som stressad larare med stor arbetsbdrda kan det vara latt att glomma
alla de didaktiska fragorna. Men med exemplet ovan menar Molloy att de didaktiska fragorna

ar viktiga, inte bara i svenska, utan i alla @mnen (Molloy 2003).

| Reflekterande lasning och skrivning (1996) skriver Molloy om vikten av att eleverna far lara
sig att tala och skriva om vad de har last for att kunna skildra sina upplevelser utifran den text
de last for att efter lasningen kunna ga vidare med nya lardomar. Med lasning av
skonlitteratur kommer saledes skrivpedagogiken in. Molloy menar att om eleverna far skriva
om sin lasning sa kommer de att lara sig ett sprak for att uttrycka sina egna erfarenheter
(Molloy 1996).

Molloy har ocksa forslag pa olika metodiska redskap i undervisningen dar man arbetat med
skonlitteratur. Ett av dessa ar skrivandet i en loggbok eller en sa kallad laslogg. | den kan
eleven integrera sina egna tankar om livet utanfor skolan med arbetet och litteraturlésningen i
skolan. Genom lasloggen kan eleverna se sin egen utveckling 6ver tid. Ord och citat samt
funderingar Over den lasta texten skall skrivas ner i loggen. Funderingarna i lasloggen kan bli

underlag for diskussioner i klassrummet kring den lasta texten (Molloy 1996).
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2.2.1 Boksamtal

Chambers lagger stor vikt vid samtalandet kring bocker och det eleverna last. Detta menar
han hjalper dem att ocksa att lara sig tala om andra saker i sina liv. Boksamtal hjalper
eleverna att forsta vad en bok handlar om. Genom att tala om det vi har last kan vi gemensamt
finna nya bottnar och vi kan ge form &t de tankar och kénslor som vackts under lasningens
gang (Chambers 1993).

Enligt Chambers innehaller ett bra boksamtal tre viktiga ingredienser. Dessa &r att utbyta
enusiasm, utbyta fragetecken och att upptiacka monster i texten. Chambers poangterar vikten
av att inte stalla varfor-fragor till eleverna under boksamtalets gang. Varfor-fragor kan hamma
eleverna om de kéanner att de alltid maste motivera och forklara sitt pastdende eller sin
standpunkt. Istéllet foresprakar han att man som larare anvander uttryck som “jag undrar”
eller "beratta for mig” eller "sag mig”. Genom att anvanda dessa fragor istéllet sa visar lararen
sitt intresse och samtidigt markeras att lararen inte sjalv sitter inne med de ratta svaren.

Genom fragor som dessa atervander larare och elever standigt till texten (Chambers 1993).

2.2.2 Tematisk lasning

Molloy (1996) namner att skonlitterdra texter ofta vinner pa att inga i ett storre tematiskt
sammanhang och kan anvéndas i samarbete med andra dmnen &n svenskan. Detta ar nagot
som ocksd Hellstrand & Lindqvist namner i Den historiska berattelsen i undervisningen
(1998). Forfattarna skriver att ”den historiska skonlitteraturens utnyttjande i undervisningen
ar laromedlets karna” (Hellstrand & Lindqvist 1998, sid 6). | historiska skonlitterara verk
blandas fakta och fiktion. Detta ar nagot som Mary Ingemansson under féreldsningen
Historiemedvetenhet och skonlitteratur 2005-11-09 kallade for “faktion”. Genom att anvanda
skonlitteratur i historieundervisningen skapas forstaelse for “den lilla manniskan” i ett
historiskt sammanhang (Hellstrand & Lindgvist 1998). Det ar nagot som &ven Mary
Ingemansson podngterade under ovan namnda foreldsning. Hon menade till och med att
skonlitteratur ar battre an faktabocker for att lara eleverna forsta tidsskeenden, skapa empati,
synliggora levnadsforhallanden, jamféra da och nu, skapa bilder i huvudet och levandegéra

det forflutna och manniskans historia.

Lasning av historiska romaner kan med férdel anvandas for att pa ett levande satt illustrera en

epok. Nar man laser om handelser i enskilda manniskors eller familjers liv fran en sarskild tid
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ger det eleverna tillfalle att satta sig in i ett historiskt eller socialt samband. Eleverna kan fa en
forstaelse for hur folk kunde ha det samtidigt som de kan jamféra med sina egna liv och
upplevelser. Vid lasning av historiska romaner &r det viktigt att poangtera for eleverna att
romanfigurerna och deras liv kan vara fiktion och inte nédvandigtvis behover vara sanna.
Men genom att ldsa bade historiska romaner och faktabocker far eleverna flera olika

perspektiv pa historien (Bommarco m.fl 1988).

Ett exempel pa sadant som kan vara kansligt och kanske svart att fora en diskussion om kan
vara invandrarnas situation. Ett satt att fa in klassisk litteratur i klassrummet nar man
diskuterar exempelvis invandring, kan vara Vilhelm Mobergs Utvandrarna for att fa en
forstaelse for invandrarnas situation. Detta visar att man inte alltid behdver utga fran modern
litteratur, det vill saga litteratur som ar k&nd och aktuell for ungdomar idag, for att diskutera
aktuella fragor (Brodow & Rininsland 2005).

2.2.3 Dialog om litteraturen

Det ar viktigt att skapa en bra och éppen klassrumsmiljo dar eleverna vagar delta i samtal om
litteratur. Litteraturlasningen bor ocksa ibland enbart vara till for lustlasning och néjes skull.
Det kan ocksa da fungera som aterhamtningstillfalle i den ibland stressade skolmiljo som

manga elever befinner sig i (Brodow & Rinisland 2005).

Bade Molloy (1996) och Brodow och Rinisland (2005) poangterar vikten av att ga i dialog
med eleverna och da garna med hjalp av laslogg. For lararens del &r det ocksa till stor hjalp att
skriva en egen laslogg dver vad man laser, vad man gor och varfér man gor det. Tiden lararen
tar till detta, att fundera Gver och sétta ord pa vad man last, ar val anvand och kan berika
samtal med eleverna (Brodow & Rinisland 2005). Genom att lararen gor samma sak som
eleverna, och blir en av alla roster som hors bade skriftligt och muntligt i dialogerna, far man

vad Dysthe Kkallar ett flerstammigt klassrum (Dysthe 1996).

2.2.4 Film som komplement

Ett satt att arbeta med en skonlitterdr bok ar att komplettera den med filmvisning. Idag ar
manga kanda bocker, bade klassiker och moderna, filmatiserade. Finns det tid och utrymme
for filmvisning finns det enligt Brodow och Rininsland flera fordelar med att arbeta med film
i klassrummet. De menar att ett arbete med skonlitteratur i samband med film &r givande da

eleverna idag ar fortrogna med filmen som medium. Filmen kan ibland ersétta en text som
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lararen anser vara for svar for klassen, till exempel filmatisering av Shakespeares dramer.
Genom att lasa en text och se filmen kan man bli varse olika mediers begrénsningar och
mojligheter (Brodow & Rininsland 2005). Dessutom paverkar bilden manniskor mycket mer
idag an forr. Till och med musik &r kopplat till bilder. Att bilden har sa stor inverkan i vara liv

idag gor film till ett tacksamt medium att arbeta med tillsammans med skonlitteratur.

2.3 Att skapa intresse for skonlitteratur

For att pa basta mojliga vis skapa ett intresse for skonlitteratur i klassrummet bor man utga
fran elevernas intresse, formaga och behov (Brodow & Rininsland 2005). Molloy (2003)
havdar pa samma satt som ovanstaende forskare, att det ar grundlaggande for lararen att ha
kunskap om de funderingar om livet och de erfarenheter som eleverna har for att pa basta vis

kunna vélja och arbeta med litteratur som passar just den eleven och den elevgruppen.

Undersokningar har visat att vad elever soker efter i en text ar igenkénning. Brodow och
Rininsland (2005) beskriver vad Pedagogiska gruppen i Lund bland annat har kommit fram
till n&r det géller ungdomars litteraturlasning. Pedagogiska gruppen betonar att ett villkor for
att eleverna ska godkanna en text ar att den for eleverna &r igenk&nnande, antingen i sin
verklighet och situation eller i en fantasivarld dar de kan k&nna igen sig i hjalten. Dock hévdar
forskarna Brodow och Rininsland (2005) att sa inte alltid ar fallet. Istallet soker en del elever
sig till fantasylitteratur med spénning och teatraliska inslag och d&r igenkénning med
romanfigurer inte &r lika l&tt. | dessa fall anser ungdomarna att det vardagliga i texter dar de

kan kénna igen sig sjalva ligger dem for néra for att texten ska kunna stimulera deras fantasi.

Det finns emellertid forskare som till skillnad fran Brodow och Rininsland (2005) havdar att
just igenkénning ar det allra viktigast for eleverna i valet av texter. Bland annat har Ulfgard
(2002) i en undersokning av unga flickors lasning av skonlitteratur kommit fram till att den
litteratur som flickorna valjer oftast har samband med deras egna liv. | sin slutsats av
forskningsresultatet havdar Ulfgard: "Det finns saledes ett behov av en undervisning som
moter eleverna i dessa situationer och som en hjélp for skolan att genomfora sitt uppdrag
kommer litteraturlasningen vél till pass” (sid 343). Vidare skriver hon att det &r viktigt att
skolan och lararna inte forkastar elevernas egna litteraturval och tolkningar utan gor dessa till
en del av undervisningen samtidigt som man ser till att eleverna far méta olika sorters
litteratur. Vi har inte funnit ndgon likvardig undersokning gallande unga pojkars lasning av

skonlitteratur och kan darfor inte géra ndgon jamforelse mellan pojkars och flickors val.

15



Aven Molloy (2003) understryker vikten av att eleverna ska kunna hitta sig sjilva och sina
undringar i texten. Detta medfor att elevernas tolkningar av texten inte behdver bli desamma
som lararens. For att arbetet med en text ska kannas meningsfullt och viktigt for eleverna sa
bor det i texterna finnas en koppling mellan elevernas egna liv och texten. Molloy skriver att
arbete med fragor rorande att bli vuxen och relationer vuxna emellan ar ndgot som kan bli en
vag till verklig kunskapsutveckling om att bli vuxen. D& maste man fundera pd vad det
innebar for tondaringar att bli vuxen. | sokandet efter svar valjer ungdomar bocker om
mobbning, klassklyftor och sexuellt dverforbara sjukdomar. Molloy havdar att bakom valet av
dessa bocker finns andra fragor géllande moral och etik, fragor om livsuppfattningar och om

individuell integritet samt fragor om rétt och fel i en demokrati.

Ett satt att skapa intresse for skonlitteratur ar att lata eleverna ha standig tillgang till bocker.
Bockerna ska finnas lattillgangliga och val synliga for eleverna. Eleverna ska fa chans att
mota bocker via hdglasning och de ska uppmuntras till att samtala med sina klasskamrater och
larare om det lasta. P4 sd vis skapas forhoppningsvis ett naturligt intresse for litteraturen
(Chambers 1993).

Lararens eget engagemang, installning och utstralning vad ror bocker och lasning av
skonlitteratur ar oerhort betydelsefull nar det géller att fanga elevernas intresse. Detta visar
Brodow och Rininsland tydligt genom féljande ord:

En ldrare som sjélv lyser av lasgladje och dessutom visar intresse for och
uppskattning av sina elever &r givetvis den bésta socialisationsfaktorn nar
det géller att skapa intresse for litteraturldsning och erdvra ett nddvandigt
begreppsforrad ( Brodow & Rininsland 2005, sid 59).

2.4 Kunskap genom skonlitteratur

En forutsattning for att elever ska kunna skapa kunskap genom skonlitteratur ar att man utgar
fran den specifika elevens bakgrund, erfarenhet och kunskapsniva. Detta staller krav pa
lararen, och i Att arbeta med skonlitteratur i skolan — praktik och teori (2005) anser Brodow
och Rininsland att det &r viktigt att man kanner sina elever vél och kénner till deras intressen,

deras litterédra repertoar och var de ligger i mognadsprocessen.
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Molloy fragar dock, kan eleverna lara sig nagot genom skonlitteraturen? Och vad kan
eleverna i sa fall lara sig genom att lasa skonlitteratur? Molloy (2003) skriver att kursplanen i
svenska for hogstadiet ger ett indirekt svar pa fragan. I kursplanen i svenska star namligen att
”skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och i
olika lander. Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det nara och vardagliga” (sid 15f). Da fragar
Molloy sig vilken skonlitteratur som ger vilka kunskaper ur vems perspektiv? Och vad ar
"nara och vardagligt” for eleverna? Det ar just darfor som lararen maste halla sig a jour med

utbudet av bocker och skaffa sig kunskap om vad eleverna skall och har behov av att fa lara
sig.

Molloy (2003) menar att larare inte alltid klargor for eleverna varfor de har valt en viss text
och varfor den skall l&sas. | dessa fall kan eleverna uppfatta valet som konstigt och
odemokratiskt, och genom att de inte forstar varfor de skall lasa texten, sa gar en chans till
personlig utveckling och att lara nagot nytt forlorad. Texten blir inte meningsfull for dem och

da lar de sig inget.

Ett satt att fanga elevernas uppmarksamhet ar att ta fasta pa det som ligger nara deras vardag.
Texter som innehaller sadant som eleverna sjalva spontant tar upp, till exempel mobbning
eller konsroller, kan leda till att eleverna skapar ny forstaelse och kunskap (Brodow &
Rininsland 2005).

Vad lasaren har for erfarenhet av motet med skonlitteratur ar en avgdrande faktor i lasningen.
Varje lasning bygger pa forforstaelse och darfor ar det av vikt att lasaren har ndgon kannedom
om det som texten behandlar. En text far inte vara for latt och inte heller for svar och ta upp
helt okdnda amnen for eleverna. Texten skall vara en rimlig utmaning for att lasaren skall

kunna ta till sig och léara sig av den (Ulfgard 2002).

Ulfgard (2002), Molloy (1996 & 2003), Brodow och Rininsland (2005) och Chambers (1996)
namner alla vikten av igenkanning i texten. Utan igenkanning blir det svarare att ta till sig
texten och skapa sig en ny kunskap utifran den.

Smith (1997) menar att vi inte sjalva & medvetna om hur mycket vi faktiskt l&r oss genom att

lasa. Vi lar oss bade om spraket, om omvarlden och om oss sjalva via lasning. Anledningen
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till att vi inte marker att vi lar oss nar vi laser &r att det ofta gar latt, och manga ganger &r

lasningen aven lustfylld.

2.5 Vad eleverna tycker om att lasa skonlitteratur

Det ar ett kant faktum att ungdomar l&ser mer an vuxna. Trots det rika video- och
kanalutbudet som finns idag, kan man i vissa undersokningar se tendenser till att ungdomars
litteraturlasande okar (Ulfgard 2002).

I en undersokning som Brodow och Rininsland (2005) har gjort om ungdomars
litteraturl@sning i skolan har de upptéckt att eleverna tycker att det ar roligt att l4sa och att de
forstar vardet med lasning. Det ar nar eleverna i skolan blir ombedda att lasa litteratur som
inte ingar i deras egna litterara repertoar, det vill sdga texter och genrer som de inte tidigare
mott och funnit givande, som lasningen blir ett tvang och kan upplevas som meningslos
(Molloy 2003). Nér da lararen vill forvissa kritiska elever om vikten av att lasa skonlitteratur

maste skalen vara hallbara och forklarliga for eleven (Brodow & Rininsland 2005).

2.6 Bokvalet

Enligt Molloy (2003) ar det oftast lararen som véljer vilken litteratur som skall lasas. Ulfgard
(2002) namner flera faktorer som spelar roll i lararens val av bocker. Dels skall svenskdmnet
infria de mal och syften som styrdokumenten kréaver. Dels har lararen egna ambitioner och en
egen litterdr bakgrund samt en férestallning om elevernas behov och litterdra bakgrund.

Vidare spelar skolans ekonomiska villkor, mal och tillgang till litteratur roll i valet.

Vad lararen bor tanka pa i valet av litteratur ar att det kommer att fa betydelse. Allt vi laser far
effekt pa oss och lararen maste ha i atanke att den effekt texten far pa eleverna kanske inte blir
den vantade (Chambers 1993).

Enligt Chambers (1993) kan valet av skonlitterara texter ske pa tre olika vis i skolan.
Antingen kan lararen sjalv gora ett val utan att engagera eleverna i det, eller ocksa kan
eleverna vélja bok sjélva och lararen godkénner valet. Det tredje sattet ar att en auktoritet, till
exempel regeringen eller skolledningen, star for valet av bok. Chambers understryker att all
lasning ar beroende av tidigare erfarenheter och detta ar nagot som lararen maste ha i atanke
vid valet. Da all lasning bygger pa tidigare erfarenheter maste lararen ocksa fraga sig vad

eleverna behover lasa for att komma vidare i sin lasutveckling och personliga utveckling.
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Valet av bok skall vara noga planerat. Lararen bor halla sig ajour med utbudet av nya bocker

och diskutera med andra kollegor om arbetsmetoder och l&stips.

2.6.1 Konsekvenserna av vem som valjer

Det &r ett faktum att det som &r lararnas, skolans och skolbibliotekets rattesnoren, for vad de
anser vara god och accepterad litteratur, inte dverensstimmer med elevernas egna val av
litteratur (Ulfgard 2002). En konsekvens av att lararen véljer vad som skall l&sas i
klassrummet ar att eleverna kan avvisa texten. Nar detta sker beror det ofta pa att eleverna inte
kan relatera till texten. Den berdr dem inte och de ser inte meningen med den (Molloy 2003).

Som lérare ska man vara forsiktig med att anta att alla elever har samma intresse och kérlek
for att lasa bocker. Istdllet ska man ha som mal att eleverna i alla fall ska lasa de bécker som
man kommit 6verens om (Brodow & Rininsland 2005).

Vid val av texter som tar upp kansliga fragor maste lararen vara medveten om att det kan
vacka kanslor och diskussioner hos eleverna. Detta maste lararen ha beredskap for innan valet
av bocker. Lararen maste veta att hon kan hantera det som eleverna véljer att diskutera ur

boken och daven de kéanslor och tankar som lasningen har vackt (Chambers 1993).

Lararen ar kanske inte alltid medveten om att hon paverkar elevernas uppfattning om
manniskan och omvarlden nédr det géller undervisning genom skonlitteratur. Genom
skonlitteraturen formedlas teorier om maénniskan, véarldsuppfattningar och moraliska
varderingar i olika kulturer och situationer (Molloy 2003). Nér lararen valjer litteratur maste
hon vara medveten om vilken bild av samhallet och varlden hon kan férmedla till sina elever.
Det ar viktigt att bilden inte blir ensidig utan att eleverna far mojlighet att mota manga
skiftande varldar och kulturer. Brodow och Rininsland (2005) tar upp ett exempel dér en
larare ar tveksamt instélld till att anvanda Gémda av Liza Marklund. Denna bok ar popular
bland hennes elever men lararen menar att den kan uppmuntra eventuella rasistiska tendenser

bland eleverna.

Med anledning av dagens invandring ar det lampligt att i klassrummet diskutera kulturméten
och mangkulturella fragor. Ett exempel ur Att arbeta med skonlitteratur i skolan (Brodow &
Rininsland 2005) ar nédr en larare i deras undersokning om arbete med skonlitteratur, vill

arbeta mer med kulturmdten som tema for att férebygga rasistiska tendenser. Viljan finns dar,
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men lararen i fraga anser att det finns ont om lampligt textmaterial for detta. Dessutom maste
en text som tar upp rasism och framlingsfientlighet fa gott om tid till bearbetning och
diskussion. Annars kan vinklingen av texten bli fel och det far en motsatt effekt &n vad lararen

tankt sig fran borjan.

| val av bok bor den som valjer tanka pa att den som véljer utdvar makt, da vi vet att allt vi
laser far en effekt pa oss; texten kommer att vacka tankar, kanslor, minnen och idéer hos oss.
Nagot som visar pa denna maktutévning &ar den diskussion som da och da flammar upp, déar
myndigheter och andra menar att kanon &r ett maste i skolan. Vidare ar vuxnas bekymmer for
att barn ska ta skada av det som ibland kallas skraplitteratur, och séttet man avgoér vad som ar
skrap inom litteraturen, en maktutdvning. Sa hur lararen an véljer litteratur sa far det
betydelse, just for att lasningen ger effekt pa oss och effekten blir heller inte alltid vad lararen,
foraldern eller myndigheten véntat sig (Chambers 1993).

| de flesta klasser idag finns elever med invandrarbakgrund. Detta &r nagot som lararen maste
tanka pa. | en artikel ur Lararnas tidning nummer 9, 2004 skriver Maria Lannvik Duregard
om problemet i den svenska skolan gallande franvaron av icke vasterlandsk litteratur. Hon
skriver att enligt Svenska barnboksinstitutets statistik var 73 procent av ar 2003:s Gversatta
barn- och ungdomsbdcker ursprungligen skrivna pa engelska. Vidare menar Lannvik
Duregard att om man som larare vill skapa forstaelse och medkansla for andra och ibland
frammande kulturer — vilket styrdokumenten faktiskt sager att man ska gora — sa ar det viktigt
att tanka pa att det inte bara har betydelse att man laser, utan ocksa i allra hogsta grad vad
man laser. Mycket av dagens populérlitteratur tenderar att generalisera och ge en stereotyp

bild av "de andra”.

Fordelen med att lata eleverna sjalva vilja text kan bli att det vacker laslusten hos eleverna
eller att den befintliga laslusten blir storre. Eftersom varje méanniska ar sin egen och da man
valjer litteratur efter egna intressen och erfarenheter kan eleverna uppleva lasningen som
mindre kravande och mer lustfylld lasning om de far vélja sjalva (Brodow & Rininsland
2005).

2.7 Kanons vara eller icke vara
| skolorna arbetade man pa 1800-talet aktivt for att skydda ungdomen mot den vanebildande

och osunda populérlitteraturen. Till en borjan forsokte man i skolan férhindra lasning av

20



denna sortens litteratur genom att latsas att den inte fanns. Runt 1800-talet i Sverige inneholl
inte svenskamnet av nagon direkt litteraturlasning. En anledning till detta var att man kéande
misstro mot romanen. Under andra hélften av 1800-talet etablerades litteraturen som ett eget
amne. Det man da laste i skolorna var Sveriges egna stora diktare. Syftet med att lasa val
valda diktare var att fostra eleverna till moraliska och nationalistiska medborgare, samt att
halla dem ifran popularkulturen. En kanon utvecklades snabbt. Man listade upp de forfattare
som ansags framstaende och lampliga att lasa. Denna kanon framstod snart som sjélvklar och
den gick inte att ifragasatta och den ledde till att en skarp grans mellan finkultur och
populdrkultur drogs. (Persson, 2000)

Fram till 1960-talet préglades kanon av idealism och nationalism. Men i borjan av 1960-talet
borjade popularkulturen forekomma i undervisningen. Syftet med att lata eleverna komma i
kontakt med popularkulturen var att de skulle lara sig att skilja pa god och dalig litteratur.
Dalig litteratur var detsamma som populéarlitteratur. Eleverna skulle utséttas for den daliga
litteraturen i sma portioner och under noggrann kontroll. Man kallade denna metod for
vaccinationsmetoden och man trodde att eleverna genom att émsom l&sa god litteratur,
omsom lasa dalig, sjalvmant i framtiden skulle vélja den goda framfér den daliga (Persson,
2000).

| dag har man en annan syn pa litteraturen i skolorna. Den sa kallade populérlitteraturen anses
inte langre vara skadlig. Tvartom ser man istallet mycket positivt pa popularlitteraturens roll i

elevernas utveckling av sig sjélva (Persson 2000).

Enligt Ulfgards (2002) undersokning har ofta larare och skolbibliotekarier en uppfattning om
vad som anses vara god litteratur. De forfattare som skriver “god” litteratur har da storre
mojlighet att finnas pa skolbiblioteken och anvéandas i klassuppsattning. Pa vissa skolor
utvecklas en lokal kanon och den kan paverka elevernas lasning av litteratur i skolan och aven

pa fritiden.

Att samtliga manniskor har ratt att bibehalla sin kulturella identitet kan tyckas vara en
sjalvklarhet. Men da maste man ocksa fraga sig vad vart sa kallade gemensamma kulturarv
egentligen ar och innebar. N&r det géller skonlitteratur har, som tidigare namnts, det varit de
hogutbildades tycke och smak som har fatt rada och pa nagot satt blivit allmanhetens asikt.

Den ”fina” litteraturen som har anvénts eller anvéands i kanon, lases i skolorna just for att den
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anses vara “fin” och for att eleverna bor kanna till den. Kanon har inte lasts for att man vill
séatta in den i ett kunskapsutvecklande sammanhang och det &r just detta som &r problemet
med kanon. Kanon kan ge en inskrankt syn pa kulturen, som inte tar i beaktande att
manniskor kan ha olika sorters bakgrund och behov. Sjalvklart skall eleverna fa chans att
mota klassiska forfattare som till exempel Strindberg nar de gar i hogstadiet. Men da skall han
inte lasas enbart for att han tillhor vara stora klassiker utan for att han skriver om saker som
fortfarande kan berdra eleverna i deras egna liv (Bommarco m. fl 1988). Saledes kan man

aven fran dldre, klassisk litteratur fa svar pa livskunskapsfragor.

2.8 Att na styrdokumentens mal genom skonlitteratur

Efter att ha studerat styrdokumenten och en del av den aktuella litteratur som behandlar
forskning kring skonlitteraturens betydelse i undervisningen, kan vi konstatera att manga av
styrdokumentens mal, bade LpO 94 och kursplanerna i svenska, religion, samhallskunskap
och historia, borde ga att uppna med hjélp av skonlitteratur. Ungdomar é&r, enligt den litteratur
vi last, intresserade av livskunskapsfragor som skall leda dem in i vuxenlivet och

styrdokumenten sager att eleverna skall fa kannedom och kunskap om dessa.

Bade LpO 94 och kursplanerna i ovan namnda amnen tar upp vikten av att fa insikt i
livskunskapsfragor, till exempel genom att utveckla forstaelse for sin egen och andras
livssituation, bade idag och i gangna tider och i andra delar av vérlden. De séger att eleverna
ska ldra sig att ta etiska beslut och kunna skapa forstaelse for sin egen och andras kulturella
identitet och varderingar. Samtliga styrdokument séager att eleverna ska fa kunskap om vart
kulturella arv och fa forstaelse for vad ett demokratiskt samhalle bygger pa. Detta for att de
ska kunna forsta sin egen roll i samhallet, den roll som i sin tur bygger pa de historiska
skeenden som lett fram till den de &r idag, och for att de ska fa en forstaelse for hur de sjélva

ska kunna paverka framtiden.

Molloy (2003) fortydligar vad man kan uppna i styrdokumentens mal genom att anvénda
olika slags litterdra texter i undervisningen:

Texternas referenser kommer att knyta an till en redan kénd verklighet, men
ocksa utforska samspelets granser med andra manniskor. | samtal om egna
och andras texter kan ocksa en diskussion féras om vilka varderingar som ar
destruktiva och vilka som ar positiva i kampen for vad som utgor
”demokratins grund”. /.../ Jag menar att horisonten kan vidgas, fantasin
kan upp6vas och inlevelseformagan kan 6ka om man laser, skriver och talar
om texter av olika slag. /.../ En mdjlig vdg till tolerans for andra
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manniskors livsvillkor och tankesatt skulle kunna dppnas for lasare i olika
aldrar genom motet med skonlitteratur i skolan (sid 318).

3 Metod

Var undersokning gar ut pa att ta reda pa om elever genom skonlitteratur kan skapa kunskap
som de kan tillampa i sina egna liv och i sin egen utveckling. Vi vill finna svar pa vilka satt
man arbetar med skonlitterdra texter i undervisningen for att eleverna ska kunna tillgodogora
sig dem pa basta satt, hur larare far eleverna intresserade av bockerna som skall lasas samt
undersdka hur pass medvetna larare & om vilka kunskaper skonlitteraturen kan ge. Vi vill
ocksa ta reda pa vad elever tycker om att lasa skonlitteratur i skolan, vem som vaéljer
litteraturen som skall lasas och vilka konsekvenserna blir beroende pa vem som véljer

bockerna.

Vi har valt att gora bade en kvalitativ och en kvantitativ undersokning. Den kvalitativa
undersokningen innebédr att vi har utfort halvstrukturerade djupintervjuer med fem
hogstadielarare. Begreppet halvstrukturerade intervjuer har vi tagit fran Kvale (1997). Med
halvstrukturerade intervjuer menas att man pa forhand har bestamt vilka fragor som skall inga
i intervjun, men intervjuaren ar mottaglig for intressanta utvecklingar och sidospar som kan
leda till foljdfragor som ér till nytta for undersokningen. | en kvalitativ forskningsintervju &r
det viktigt att dven forsoka uppfatta det som sags mellan raderna (Kvale, 1997). Denna form
av intervju tilltalar oss eftersom den ger en mojlighet att folja upp tankvarda svar och asikter
som kan vara till fordel for oss och vart arbete. Fragorna har konstruerats sa att de ska ge ett
helhetsperspektiv pa lararens arbete med skonlitteratur. Dessa fragor ar vasentliga for var

problemformulering.

Intervjuerna med lararna utgick fran nio fragor. Intervjufragorna ligger som bilaga 1 i arbetet.
Vi var bada narvarande vid alla intervjuerna. Bada forde anteckningar vid intervjuerna for att
notera det mest centrala i svaren. Vid intervjuerna har vi betonat anonymitet. Anonymiteten
har, som vi uppfattar det, sannolikt bidragit till att de tillfragade har kunnat svara avslappnat

och arligt pa fragorna.

Vid utformning av elevenkaten har vi tagit hjalp av Trost (200l). Trost talar i Enk&atboken
(2001) om attityd- eller asiktsfragor. Enligt honom finns det tva satt att stalla attitydfragor.
Det ena séattet ar att lata den svarande ta stallning till ett antal pastdenden om tycke, smak eller

attityder. Det andra 4r att stalla fragor som kan besvaras med ja eller nej. Trost menar att det
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kan finnas en risk med att stalla fragor av ovanstaende art, da de svarande kan tréttna och bara
svara pa mafa. Ytterligare en risk ar att den svarande glommer vad svarsalternativen handlar
om. Vi har dock valt att ta med denna typ av fragor i var enkét, da vi inte har stallt si manga

fragor av denna sort.

Oppna fragor ar fragor som inte har fasta svarsalternativ. Trots att Trost inte rekommenderar
oppna fragor har vi valt att ta med sadana i enkaten anda. Detta har vi gjort for att vi ville ha
svar pa vissa fragor som inte kunde formuleras pa ndgot annat satt, och det fanns inte tid for
enskilda intervjuer med eleverna. Vi har dock varit medvetna om att vart val att ha med 6ppna
fragor i enkaterna innebar att vi har fatt tolka svar samtidigt som det har inneburit merarbete i
sammanstallningen. Aven vid enkatundersékningen har anonymitet betonats, vilket troligtvis
har lett till att eleverna har kunnat svara arligt pa enkatfragorna. Enkéaten bestod av atta fragor
och den ligger som bilaga 2 i arbetet.

3.1 Intervjuade larare

De intervjuade bestar av fem personer som samtliga arbetar pa hogstadiet. Det &r fyra kvinnor
och en man. Deras alder stracker sig mellan 28 och 43 ar. De har arbetat som larare mellan
fem och nio ar. En av de intervjuade ar utbildad larare i svenska och engelska, tre ar utbildade
svensk- och so-larare, men endast tva av dessa tre undervisade i so-amnen, och en &r utbildad
so-larare men undervisar dven i svenska. Intervjuerna genomfordes pa tva olika skolor och tog
mellan 30 och 60 minuter per intervju. Lararna intervjuades en och en. Da konsfordelningen
ar ojamn kommer vi inte att titta narmare pa skillnader och likheter mellan mannens och
kvinnornas svar eftersom detta inte ar relevant for var undersokning. | redovisningen av
resultaten kommer vi att ga igenom huvudfraga for huvudfraga. Vi kommer dock inte att
redovisa respondenterna person for person da flera svar liknar varandra. Vi kommer inte
heller att redovisa foljdfragorna. Orsaken till att vi inte har valt att redovisa féljdfragorna ar

att de har varit av sadan art att de givit svar pa vara huvudfragor.

3.2 Eleverna

Skolan dar enkéten skulle genomféras valdes i samband med att en av oss skulle utfora sin
slutpraktik dar och darfor var en kontakt redan etablerad. | samsprak med en larare pa skolan,
valdes klasserna ut. VVart mal var fran borjan att vi skulle utféra en enkatundersokning med 30
elever. Tanken var da att dessa skulle ga i samma klass eller samma arskurs. Men da klasserna

pa skolan dar enkatundersokningen skulle d4ga rum inneholl mindre an 30 elever, beslutade vi
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oss for att genomfdra enkaten i tva olika arskurser. | arskurs nio svarade 18 elever och i
arskurs sex svarade 21. Sammanlagt svarade 39 elever. DA vi fatt in alla svar, valde vi
slumpmassigt ut 15 enkatsvar fran vardera klassen. Detta gjorde vi eftersom var utgangspunkt
hela tiden varit att vi skulle utga fran 30 elevsvar. Valen skedde utan att forst ha studerat
svaren. | arskurs sex fick vi svar fran sex pojkar och nio flickor. I arskurs nio fick vi svar fran
fem pojkar och tio flickor. Att det blev en skillnad mellan antalet svar fran pojkar och flickor
beror pa att konsfordelningen i klasserna ar ojamn. Vi kommer att redovisa resultaten fran de
olika arskurserna var for sig for att tydligt kunna illustrera skillnader och likheter. Vi har
aven redovisat markanta skillnader mellan pojkars och flickors svar.

4 Resultat fran lararintervjuerna

Har kommer vi att redovisa vad som framkommit under intervjuerna. Vi har forsokt att fa
fram lararnas personliga uppfattningar och syn pa arbetet med skonlitteratur i klassrummet. |
vara intervjuer har vi stravat efter att vara sa neutrala som mojligt for att inte paverka
respondenternas svar. Vi ar dock medvetna om att vara intervjufragor anda visar var
standpunkt i &mnet. Genom intervjuerna ville vi ta reda om lararna & medvetna om att
eleverna kan fa livskunskap via skonlitteratur. Vi valde dock att inte stalla nadgon direkt fraga
om detta, da vi ville undvika att styra deras svar. Istallet har vi valt att stalla vidare fragor om

lararnas arbete med skonlitteratur for att pa sa vis fa svar pa vad vi vill veta utan att styra dem.

Foljande rubriker i avsnitt 4 ar formulerade efter intervjufragorna.

4.1 Hur mycket utgar du fran styrdokumenten nar du planerar ditt arbete med
litteratur?

Tva av respondenterna menar att de alltid har med sig styrdokumenten i bakhuvudet vid
planeringen. Dock utgar de framst fran de lokala kursplanerna. En av respondenterna svarar
att styrdokumenten finns i ryggmargen och att det ar svart att séga exakt hur mycket hon utgar
fran dem. Likasa den manliga respondenten anser att styrdokumenten finns i ryggméargen och
att han darfor vet vad som skall goras i varje kurs. Den respondent som inte &r utbildad
svensklarare anvander inte skonlitteratur i nagon storre utstrackning och kopplade da inte

anvandandet av skonlitteratur till styrdokumenten.
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4.2 | vilken utstrackning anvander du dig av skonlitteratur i undervisningen?

Tre av respondenterna anser att de anvander relativt mycket skonlitteratur i undervisningen,
en av dem uppskattade tiden till en tredjedel av lektionerna. En larare lagger mycket tid pa
arbete med skonlitteratur i skolan. En svarade att hon inte anvande skonlitteratur sérskilt

mycket alls.

4.3 | vilka amnen anvander du skonlitteratur?

Tre av respondenterna anvander sig av skonlitteratur endast i svenskundervisningen. Av dessa
tre undervisade den ena endast i svenska. Lararen utan utbildning i svenska anvénder sig inte
av skonlitteratur i so-amnen, da hon anser att hon inte kan uppna och hinna med malen som
finns i den lokala kursplanen for so-&mnena om hon anvander skonlitteratur i de &mnena. De
andra tva undervisar i svenska-so. En larare anvéander sig av skonlitteratur i svenska,
samhalle, historia och religion. Dock upplever hon det som svart att hitta skonlitteratur som
gar att koppla till geografi. En av lararna anvander skonlitteratur i sina bada @mnen svenska
och engelska. Om hon anvander skonlitteratur i engelska eller inte beror pa den aktuella

elevgruppens sprakkunskap i engelska.

4.4 Hur arbetar ni med skonlitteratur?

Alla larare anvénder fri lasning i undervisningen men de har olika sétt att bearbeta texterna
pa. Tre av lararna later eleverna skriva bokrecension efter fardig lasning. En av dem har
ibland satt ihop egna fragor som handlar om textens innehall som eleverna fatt svara pa. Den
av lararna som endast undervisar i svenska arbetar forutom med recensioner &ven med tema
med hjalp av skonlitteratur. Hon valjer ut ett antal bocker med olika svarighetsgrad inom
samma tema som eleverna far valja ur. Ibland arbetar hon med klassuppsattningar. Hon
anvander sig aven av hoglasning for att inspirera eleverna, vilket ytterligare en larare svarade
att hon gjorde. Den manliga respondenten anvander aven han skonlitteratur i temaarbeten.
Tva av lararna later eleverna lasa utdrag ur bocker; den ena av dem gjorde detta framst i
samband med litteraturhistoria. En av l&rarna sade sig aldrig anvanda klassuppséttningar och
aldrig arbeta med analyser, da detta forstor lasupplevelsen for henne sjalv och for eleverna.

Tva larare anvander litteratur for att belysa olika problem, till exempel mobbning eller

utanforskap som kan finnas i klassen. Da kan man komma at amnet indirekt och behdver inte

peka ut nagon.
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4.5 Hur véljer du vilka bocker som skall 1&asas?

Respondenterna ar Overens om att valet av bocker styrs av hur de har tankt arbeta med
litteraturen. Vid fri lasning far eleverna vélja sjélva. Men da lararen styr arbetet &r det andra
faktorer som styr valet. Dock séger en larare att det alltid ar eleverna som véljer och att de far
valja efter eget intresse. En annan larare later ofta impulsen styra val av bok. Ibland tar hon
hjalp av bocker dar det finns listor med vilken litteratur som kan anvéndas till olika teman.
Ibland radgér hon med andra larare; dock ber hon aldrig bibliotekarien om hjalp. En av
lararna later temat styra val av bocker. Han forsoker halla sig ajour med nyutkommen
litteratur for ungdomar och han tar hjélp av andra larare och bibliotekarien, framfor allt da det
galler att hitta litteratur som passar flickor. En svarande véljer bok olika beroende pa hur hon
har tankt att eleverna ska arbeta med boken och hur lang tid de har pa sig till arbetet. Hon vill
garna att eleverna ska fa komma i kontakt med olika genrer och inte alltid lasa sadant de &r
vana vid. | valet av litteratur tar hon ibland hjélp av bade andra larare och bibliotekarie. En
sager att hon véljer utifran temat men hon foredrar ocksa fri lasning. Vid fri lasning styr hon
hellre redovisningsformen an valet av bok. Hon hjélper gérna eleverna vid bokvalet och hon
vill gdrna att eleverna provar pa olika genrer. I arskurs sex ar elevernas bokval mer fritt &n i
arskurs nio. Genom arskurserna styr hon upp valet och hjalper eleverna att lara sig vilja

bocker som passar deras lasformaga och som anda tar dem vidare i utvecklingen.

4.6 Vad blir konsekvenserna av vem som styr ditt val av litteratur?

Tre av lararna svarar att om eleverna sjalva valjer, sa ar det latt hant att de valjer for latta
bocker. Den ena av dem tillagger att ibland blir det tvartom, att eleverna valjer for svara
bocker. Hon uppfattar att eleverna laser mer om hon styr litteraturvalet. Det finns dock en risk
att eleverna tycker att hon &r trakig om hon véljer fel bok, vilket en annan av dessa tre larare

ocksa menar. Darfor galler det att vara flexibel och ha andra bocker pa lager.

Den larare som ibland gor sina val efter impuls anser sjélv att det kan bli bade bra och daligt.
Hon s&ger att bra planering dnda brukar ge bast resultat. Vid fria val ar det lattare for dem som
ar vana och duktiga lasare och tycker om att lasa an for de svagare eleverna. Detta sager ocksa
en av lararna som menar att litteraturvalet kan bli for latt om eleverna sjalva valjer. Denna
larare later géarna eleverna tipsa varandra om bocker, vilket enligt henne verkar vara det basta

sattet att fa eleverna att lasa och uppskatta skonlitteratur.
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En av respondenterna menar att lasningen blir mer lustbetonad om eleverna far valja. Hon
anser ocksa att skolans bibliotekarie har positiv inverkan pa elevernas litteraturval. Hon
poangterar att det &r viktigt att eleverna far mota olika genrer och att de far lasa litteratur som
ar anpassad efter deras alder, vilket underlattas om lararen véljer.

4.7 Hur far du som larare dina elever intresserade av den litteratur som du har
tankt anvanda i undervisningen?

Den ldrare som inte ar utbildad svensklarare svarar att hon, pa grund av att hon inte arbetat
sarskilt mycket med skaénlitteratur i undervisningen, inte riktigt vet hur hon far sina elever
intresserade av de bdcker som eleverna ska ldsa. Men hon tror att det ar viktigt att eleverna
kdnner igen sig i bockerna. Hon tror ocksa att det kan vara bra om eleverna kanner till
exempelvis en film som bygger pa boken som ska lasas. Detta svarar ytterligare en
respondent. Hon séger dven att filmen inte behover bygga pa just boken, eller boken bygga pa
filmen, men att film och bok kan innehalla samma tema. Denna larare berattar dven fritt om
bockerna och hon maste sjéalv tycka om boken, da kanslor latt lyser igenom. Detta svar far vi
av ytterligare en respondent. Ett annat satt som denna larare anvander &r att lata eleverna titta
pa bokomslaget och gissa innehallet.

Aven en av de andra lararna anvander sig av bokomslaget for att vicka elevernas intresse. D&
kopierar hon upp framsidan pa overhead. Ibland laser hon forsta kapitlet hogt for att fanga
eleverna. Hon later eleverna titta pa och prata om bocker samt har bocker staende i
klassrummet som eleverna far bladdra i. Hon berédttar garna och ofta om sina egna
lasupplevelser och sitt lasintresse och later eleverna ocksa beratta spontant for varandra om

bockerna de haller pa att lasa, for att inspirera varandra.

Den larare som gor slumpmaéssiga val svarade att det ar svart att fa eleverna intresserade av
litteratur. Hon menar att om man har tur sa hittar man ratt bok for ratt person. Hon kéanner sig

dock daligt insatt i detta.

4.8 Vad tycker du att en bra ungdomsroman skall innehalla?

Da det galler fragan vad lararna anser att en bra ungdomsroman skall innehalla, svarar alla
utom en att lasningen skall ge ungdomarna nagot. En av dem svarar att boken ska innehalla
nagon slags kansla, den skall berora, och att amnet inte ar lika viktigt. Tva svarar att

ungdomsromaner skall innehalla ett bra sprak som gor texten levande och den ska dra lasaren

28



vidare in i handlingen. En av dem anser ocksa att det ar viktigt att spraket ar trovardigt.
Samma larare sager att boken skall ge nagot, antingen nya insikter eller kunskaper eller en

skon stund.

En larare sager att eleverna ska kanna att de laser om sin varld och sin tid, men boken maste
samtidigt ha ett djup. Den skall formedla nagot. En av dem hade svart for att saga direkt vad
en bra ungdomsroman skall innehélla. Hon menar att det ar sa olika vad ungdomar gillar och

att det ar svart att saga nagot generellt.

En respondent trycker pa vikten av att bockerna ska ta upp frdgor som ar viktiga for
tonaringar, till exempel karleksbekymmer, identitet och utanforskap. De ska kunna kanna igen

sig i bockerna och de skall vara for aldern ratt anpassade och kunna ge en bra lasupplevelse.

4.9 Vad lar dina elever sig genom att lasa skonlitteratur?

Pa frdgan “vad lar dina elever sig genom att lasa skonlitteratur?” svarar alla att las- och
skrivformagan utvecklas och att ordforstaelsen okar. Tva sager att hur eleverna skriver tydligt
visar vilka slags bocker de l&ser. Fyra av dem anser att l&sning l&r eleverna slappna av. Lika
manga anser att lasning hjalper ungdomar att leva sig in i andra manniskors forhallanden och
fa en forstaelse for omvarlden. En menar att lasning formar en som manniska och leder till
personlig utveckling. En respondent séger att 1&sning 6kar fantasin och kan lara eleverna att
skapa egna inre bilder. Tva sager att lasning ger mojlighet att forsta att manniskor tanker olika
men att det ocksa finns de som tanker likadant. D& kan ungdomarna kanna att de inte ar
ensamma om sina funderingar och att de inte &r onormala for att de kanner eller tanker pa ett

visst satt.

5 Analys av lararintervjuer

Dé vi fragade lararna om anvandandet av styrdokumenten i planerandet vid lasning av
skonlitteratur, fick vi uppfattningen att de rutinerade lararna har styrdokumenten i
medvetandet. Det &r dock framst de lokala kursplanerna som styr deras arbetssétt. Den
svensklarare som inte ar utbildad anvander inte skonlitteratur sarskilt mycket i undervisningen
och kopplar darfor inte anvandandet till styrdokumenten. Detta anser vi ar ett argument for att

man ska vara utbildad svensklarare for att fa undervisa i svenska.
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Fyra av de fem intervjuade lararna anvander skonlitteratur aterkommande och relativt mycket
i sin undervisning. Den larare som inte har svenskléararutbildning anvéander inte skonlitteratur
mycket alls. Aven detta visar pa att det &r skillnad mellan utbildade och outbildade larares satt
att arbeta.

Alla larare anvander sig av skonlitteratur i svenskdmnet. Tre av fem larare anvénder
skonlitteraturen endast i svenskamnet. Den ldarare som saknar utbildning i svenska motiverar
detta med att sdga att hon inte kan uppnd malen i so-dmnena om hon anvénder sig av

skonlitteratur dar.

En av lararna anvander skonlitteratur i sina bada amnen svenska och engelska men i olika
utstrackning beroende pa vilken niva hennes elever befinner sig. Detta visar att hon har med
sig tankandet att man kan anvanda skonlitteratur i andra &mnen &n svenska men att hon utgar

fran elevernas kunskapsniva.

En larare séger att hon anvénder skonlitteratur &ven i samhélle, historia och religion. Detta gor
hon i olika utstrackning. Hon ser inga hinder med att arbeta med skonlitterdra texter i andra

amnen an just svenska.

Da det galler hur lararna arbetar med skonlitteratur i klassrummet, sa anvander alla sig av fri
lasning. Detta dr nagot som vi anser vara viktigt, da eleverna far tillfalle att uppleva
lustbetonad lasning samtidigt som de far chans att koppla av pa skoltid. | évrigt har lararna
olika stt att arbeta med litteraturen, allt fran att lata eleverna skriva recensioner till att arbeta
tematiskt. Vi far intrycket att de tre larare som standigt later sina elever skriva recensioner
gor detta slentrianmassigt utan att egentligen reflektera 6ver varfor eleverna ska gora detta.
Hur lararna valjer att arbeta med skonlitteraturen kan bero pa vilken kultur som rader pa
skolan. Finns det pa skolan inte ndgon vana att arbeta med skonlitteratur pa mer an ett satt och

i andra &mnen &an i svenska, blir det kanske svarare att tanka i nya banor.

Vid val av bok har lararna gemensamt att de later eleverna sjalva valja vid fri lasning. Da
lararna styr arbetet har de olika satt att vélja. Endast tva av respondenterna tar hjalp av
kollegor och bibliotekarie vid val av litteratur. Vart intryck efter intervjuerna med lararna ar
att ju mer man samtalar med andra inom skolan om bdcker, desto mer anvénder man

skonlitteratur i sin undervisning.
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Nér det galler konsekvenserna vid val av litteratur upplever vi att en del av lararna &r radda
for att styra valen for mycket. Det finns en osékerhet kring hur eleverna ska ta emot bdckerna.
Detta kan bero pa okunskap — bade kring elevernas litterdra repertoar och kring utbudet av
ungdomslitteratur — samt osakerhet, gammal vana eller brist pa intresse. De intervjuade
lararna tror att om eleverna sjalva far valja bocker sa blir lasningen mer lustbetonad. Det ar
sakert sant men samtidigt s& har vi ett ansvar som svensklarare att lata eleverna mota olika

genrer och forfattare och aven utmanas for att komma vidare i sin lasning.

Den outhildade svensklararen har inga forslag pa hur man far eleverna intresserade av
skonlitteratur, medan de andra har olika satt for att fa eleverna intresserade av litteraturen de
valjer. Detta visar att ju mer utbildning, erfarenhet och vana man har av att arbeta med
litteratur desto mer idéer och forslag pa att vacka intresse kan lararen fa.

Fyra av fem larare vill att ungdomsromaner ska formedla ndgot till ungdomarna, en kansla
eller en ny insikt eller bara en skdn stund. En av lararna ndmner att bockerna bor knyta an till
tonaringarnas varld och beréra amnen som é&r viktiga for dem. Tva av de svarande tycker att
en ungdomsroman ska innehalla ett bra sprak. Har kan man diskutera vad ett bra sprak
egentligen ar och vem som har ratt att bedoma vad som ar bra och daligt. Vid vara intervjuer
forstod vi att lararna med ett bra sprak menade att spraket ska vara utvecklande for eleverna,
saval grammatiskt, i deras eget skrivande, som i deras tal.

Alla svarande larare ser anvandandet av skonlitteratur i undervisningen som larorikt. Alla
menar att las- och skrivformagan och ordforstaelsen okar. Lararna namner dven annat som
lasningen kan ge, bland annat formaga till inlevelse i andra manniskors liv och olika kulturer.
Lasning kan 6ka fantasin och det kan utveckla ens personlighet. Lasning kan leda till att man
kan fa en forstaelse for andra manniskor och sig sjalv. Alla lararna hade tankar om vad
skonlitteraturen kan ge och allt de namner finns med i styrdokumentens mal. Detta talar for att
mal i styrdokumenten kan uppnas med hjélp av skénlitterara texter.

5.1 Lararnas medvetenhet om livskunskap via skdnlitteratur
Nar det galler vart syfte att ta reda pa hur pass medvetna lararna ar angaende mojligheten att
via skonlitteratur komma at livskunskapsfragor, sa har vi kunnat utlasa att de flesta &r

medvetna om detta men att de inte har nagot namn pa det. Exempel ur intervjuerna som visar
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att det finns en medvetenhet om detta ar att fyra av fem vill att ungdomsromanerna ska
formedla nagot, en kansla eller en ny insikt. Bockerna ska berora eleverna. En av de
intervjuade poangterar vikten av att bockerna tar upp fragor som ar viktiga for tonaringar, till
exempel karleksbekymmer, identitet och utanforskap. Eleverna ska kunna kénna igen sig i
texterna. En annan larare menar att eleverna ska kanna att de laser om deras verklighet och

den tid de lever i, men boken maste samtidigt ha ett djup. Lasningen skall formedla nagot.

Vetskapen om att ndgra av lararna anvander sig av litteratur for att belysa och diskutera olika
problem som kan finnas i klassen, tyder pa att de inser att skonlitteratur kan vara ett viktigt
redskap i hanteringen av ungdomars funderingar och problem. Lérarna inser att litteraturen
kan vara ett satt att narma sig svara frdgor som kan vara kansliga att diskutera. Men genom

skonlitterara texter kan eleverna tala om kansliga &mnen utan att k&nna sig utpekade.

Tva av de intervjuade lararna menar att lasning kan fa eleverna att forsta att manniskor tanker
olika men att det ocksa finns de som tanker likadant som de sjdlva. Pa sa vis kan ungdomar
som &r radda att de & ensamma om sina tankar fa uppleva att det finns andra som tanker
likadant.

Fyra av fem tror att l&sning hjalper ungdomar att leva sig in i andra manniskors livsvillkor och
att detta kan skapa en forstaelse for omvarlden. En larare ar 6vertygad om att man formas som
manniska genom att lasa skonlitteratur och det kan vidare leda till personlig utveckling. Och
det ar just detta som vi har som utgangspunkt i vart arbete, att skonlitteratur kan hjélpa

ungdomar att komma vidare pa sin vag in i vuxenlivet.

6 Redovisning av enkatundersékning

| detta avsnitt redovisas forst resultaten for arskurs sex. Sedan foljer resultaten for arskurs nio.
Om vi upptacker nagon vasentlig skillnad mellan de olika arskursernas svar kommer detta att
diskuteras i den féljande analysen. Inte heller i enkatfragorna har vi valt att stalla nagon direkt
fraga angaende livskunskapsfragor. Detta har vi gjort for att inte styra eleverna. Dessutom kan
begreppet livskunskapsfragor vara svart att forsta for eleverna. Men genom att stalla fragor
rérande vilka amnen som intresserar dem vid lasning samt hur de uppfattar och vad de far ut
av arbetet med skonlitteratur, anser vi att vi kan fa svar pa vilka omraden som é&r

betydelsefulla for dem och berdr dem.
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Rubrikerna i de foljande styckena &r baserade pa enkatfragorna.

6.1 Vad tycker du om att lasa skdnlitteratur i skolan?
Den forsta fragan, "vad tycker du om att lasa skonlitteratur i skolan?”, hade flervalsalternativ.
Eleverna kunde valja mellan att svara intressant, avslappnande, larorikt, roligt, trakigt och

meningslost. Eleverna fick valja mer an ett svarsalternativ om de sa dnskade.

| arskurs sex svarade sex stycken intressant, elva stycken svarade larorikt, nio valde roligt, tio
valde avslappnande och tre tycker att det ar trakigt att lasa skonlitteratur i skolan. Ingen
svarade att det & meningslost. Enda skillnaden mellan pojkar och flickors svar i denna fraga,

var att endast en pojke finner lasning i skolan intressant medan fem flickor tycker det.

| arskurs nio svarade tva elever att lasning i skolan &r intressant, elva menar att det &r
avslappnande, sex svarade roligt och en svarade trakigt. Inte heller har var det nagon som
tycker att det & meningslost. Ingen svarade att det ar larorikt. Skillnaden mellan pojkarnas
och flickornas svar i arskurs nio var att endast en pojke finner lasningen avslappnande medan

tio av flickorna hade ringat in detta svar.

6.2 Vem valjer vilka bocker ni laser i klassen?

Andra fragan var “vem viljer vilka bocker ni laser i klassen?”. Aven i fraga tva fick eleverna
flera svar att valja mellan. Eleverna kunde véalja mer &n ett alternativ. Svaren som de kunde
valja mellan var lararen, eleverna, lararen och eleverna gemensamt, bibliotekarien eller nagon

annan.

| arskurs sex svarade fyra stycken att det ar lararen som véljer. Fjorton svarade att det &r
eleverna som véljer. Tva menar att det ar bade larare och elever som véljer bocker

tillsammans. Ingen svarade att bibliotekarien eller ndgon annan &r med och paverkar valet.
| arskurs nio svarade sex stycken att det ar lararen som véljer bocker. Tolv menar att det &r

eleverna sjalva som valjer. Tre svarade att larare och elever valjer gemensamt. Ingen svarade

att bibliotekarien eller nagon annan véljer bok.
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6.3 Har det nagon betydelse for dig vem det ar som valjer skonlitteraturen som
skall lasas?

Med den tredje fragan ville vi finna svar pa om det ar av betydelse for eleverna vem som
valjer skonlitteraturen som skall lasas i skolan. Vi undrade om det &r skillnad pa om till
exempel lararen ensam valjer bok eller om eleverna sjalva valjer. Fragan var 6ppen pa sa vis

att de fick svara ja eller nej, men de skulle ocksa motivera sitt svar.

| arskurs sex svarade tolv stycken att det har betydelse vem det ar som véljer bocker. Tre
tycker inte det. Elva av dem som svarat ja pa fragan motiverade sitt svar med att om nagon
annan valjer, sa far de kanske lasa en bok eller en genre som de inte tycker om. En motiverade
sitt svar med att skriva att de kanske da far lasa en bok som de redan har last. Alla som

svarade nej skrev att det for dem kvittar vem som valjer.

| arskurs nio svarade nio att det spelar roll vem som véljer och sex stycken svarade att det inte
spelar nagon roll. Av dem som svarade ja pa fragan har atta svarat att om nagon annan véljer
bok sa kan de fa lasa bocker som de inte tycker om. En av dem svarade att det beror pa vilken
larare som véljer om bokvalet blir bra eller daligt. Av dem som svarade nej, anser fem att det

kvittar vem som véljer. En av dem svarade att han inte visste.

6.4 | vilka @mnen laser ni skonlitteratur?
Pa fjarde fragan, som gallde i vilka amnen eleverna laser skonlitteratur, fanns fem olika
svarsalternativ dar eleverna kunde valja flera. Alternativen var svenska, historia,

samhallskunskap, religion och andra &mnen.

| arskurs sex svarade alla att de bara laser skonlitteratur i svenska. Nagra skrev att de laser
under andra lektionstillfallen an svenska, men att litteraturen inte ar kopplad till just det &mnet
dar lasningen sker. Saledes far de tid att ldsa skonlitteratur under andra lektioner &n just

svenska.
| arskurs nio svarade 13 att de laser skonlitteratur i svenska. En svarade att de laser

skonlitteratur i historia, samhallskunskap och en svarade att de laser i andra @mnen, dock inte

vilka dessa dmnen ér.
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6.5 Vilka @mnen & du mest intresserad av att lasa om néar det galler
skonlitteratur?

Fragan "vilka amnen &r du mest intresserad av att lasa om nar det galler skonlitteratur?”
inneholl flervalsalternativ. Eleverna kunde vélja fler &n ett. Alternativen var karlek-relationer-
vanskap, identitet, sexualitet, konsroller, utseendefixering, mobbning, droger, etik och moral,

och annat. P4 sista alternativet kunde eleverna ge forslag pd amnen som intresserade dem.

| arskurs sex svarade atta karlek, relationer och vanskap. Av dessa var endast en pojke. Fem
svarade bade mobbning och droger. En svarade att hon ville ldsa om identitet och tva elever &r
intresserade av utseendefixering. Nio gav forslag pa amnen som de intresserade sig for. Av
dessa svarade tva stycken spanning, tva svarade krig och ytterligare tva svarade biografier. En
svarade sport, en svarade barn och en svarade djur. Ingen valde svarsalternativ sexualitet,

kdnsroller och etik och moral.

| arskurs nio svarade elva att de intresserar sig for karlek, relationer och véanskap. En vill lasa
om identitet. Tre svarade utseendefixering och tre svarade mobbning. Tva svarade droger.
Atta stycken gav forslag pa andra amnen som de vill ldsa om. Av dessa svarade en att hon vill
lasa thriller-romaner, en vill lasa skrackromaner och tre vill lasa bocker som innehaller
spanning. Tva vill lasa biografier och en intresserar sig for historiska romaner. Ingen valde

svarsalternativen sexualitet, konsroller eller etik och moral.

6.6 Varfor laser du skonlitteratur i skolan?

Fraga sex, "varfor laser du skonlitteratur i skolan?” var en 6ppen fraga. | arskurs sex svarade
13 elever att det 6kar lasférmagan. Fyra svarade att ordforstaelsen blir béttre. Fem svarade att
man lér sig skriva. En svarade att man blir bra pa grammatik, en skrev att man blir bra pa

svenska och en svarade “’for att man ska lara sig” men han forklarade inte vad.

| drskurs nio svarade atta att lasformagan o6kar. En svarade att skrivférmagan okar. En anser
att man har nytta av det i framtiden. En svarade att ordforradet blir storre. En svarade att man
utvecklar sin fantasi. En svarade att man laser i skolan for att lara sig saker, men han skrev
inte vad. En gav svaret att man laser for att det &r roligt och fyra svarade att de inte vet varfor

man laser i skolan.
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6.7 Vilken typ av bocker eller forfattare vill du helst lasa i skolan och varfor?

| arskurs sex svarade tva att de vill lasa alla sorters bocker. En vill lasa deckare tack vare
spanningen, en vill lasa om karlek, relationer och vanskap och en vill l&sa om barn. En vill
lasa bocker med svara ord och namn i. Tva vill lasa dventyrsbocker. En svarade lattlasta
bocker, en svarade sportbécker och ytterligare en svarade spannande bocker. En svarar Harry
Potter-bGckerna. Fyra har svarat att de vill lasa bocker av Maj Bylock da de &r lattforstaeliga.
En vill lasa Jacqulin Wilson. En vill lasa Mats Larssons bdcker eftersom han skriver om folk
som har det jobbigt. Tv& ger forslag pad Gull Akerblom fér att man kan kénna igen sig i
hennes bocker och for att hon har serier. En svarar Linn Hallberg, en svarar Olov Svedelid
och en svarar Margareta Nordqvist. Bara atta av de svarande har motiverat varfor de vill lasa

en viss typ av bocker eller forfattare.

| arskurs nio svarade tre elever sportbocker, tva svarade verklighetshaserade, tre vill lasa
bocker med spanning och tva vill lasa intressanta bocker. En vill lasa historiska romaner, en
vill 1asa om krig och en vill lasa lugna bocker. En har svarat deckare och en har svarat karlek
och vanskap. En har svarat att hon vill lasa olika sorters bocker. Tre flickor gav forslag pa
forfattare som de vill l&sa. Dessa ar Stephen King, Peter Robinson och J.K Rowling. Endast
en har svarat att han inte vet vilka bocker eller forfattare han vill 1&sa. Ingen motiverade varfor

de vill lasa en viss typ av bocker eller forfattare.

6.8 Hur manga bocker laser du under ett lasar?
| arskurs sex ar det en som svarar att han laser mellan fem och tio bocker. Fem svarar att de
laser mellan 15 och 20 bocker pa ett ar. Fyra laser mellan 20 och 30 bocker per lasar. Fem

laser mellan 30 och 40 bocker om aret. En svarar att hon laser cirka 60 bocker pa ett ar.

| arskurs nio svarar en att han inte laser en enda bok under ett lasar. Tre svarar att de laser
mellan en och tre bocker. Tva laser mellan fyra och sex bocker per ar. En laser mellan fem
och tio bocker. En laser cirka 40 bocker pa ett lasar. Tva har svarat att det ar olika hur manga

bdcker de laser och fem vet inte hur mycket de l&ser.
7 Analys av enkatundersokning

Over lag har eleverna en positiv syn pa litteraturlasning i skolan. Ingen ur de bada &rskurserna

anser att det &r meningslost att lasa skonlitteratur.
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Vid val av litteratur menar de flesta eleverna i bade arskurs sex och nio att det ar de sjélva
som valjer vilka bocker som ska lasas. Detta kan hanga ihop med att de mestadels har fri
lasning i skolan. Ingen av de svarande har markerat att det ar bibliotekarien eller ndgon annan
som ar med i bokvalet. Detta kan vara en konsekvens av att lararna pa skolan inte tar hjélp av

bibliotekarien eller andra kollegor da de ska vélja bocker.

De flesta eleverna ar Gverens om att bokvalet blir battre om de sjalva far valja. De flesta har
svarat att om nagon annan valjer bok at dem sa kan de fa lasa en bok som de inte tycker om.
Vid vara lararintervjuer har vi insett att det ar just detta som lararna ar radda for da de véljer
vilka bocker som skall lasas. Men risken finns, om eleverna standigt far valja bocker sjalva,
att de inte kommer vidare i sin lasutveckling eller far méta andra forfattare eller genrer an de

ar vana vid.

De flesta eleverna svarade att de endast laser skonlitteratur i svenska. Eleverna i arskurs sex
laser skonlitteratur vid andra tillfallen an just svensklektionerna, till exempel kan de lasa
bocker om det finns tid 6ver i so-amena. Det handlar dock om fri lasning. Bara tva ur arskurs
nio skrev att de laser skonlitteratur i andra &mnen an svenska. Men da bara tva av femton ur

en och samma klass svarar detta kan man undra hur det egentligen forhaller sig.

De amnen som eleverna i arskurs sex helst vill lasa om &r karlek, relationer och véanskap samt
mobbning och droger. Ocksa i arskurs nio dominerade &mnena karlek, relationer och vanskap.
Dessa elever intresserade sig daven for utseendefixering, mobbning och droger. Intressant &r att
ingen i de bada arskurserna har valt sexualitet, konsroller eller etik och moral. Vi hade vantat
oss att dessa amnen skulle vara populéra, da den litteratur vi har anvént oss av till detta arbete
har visat att ungdomar ar intresserade av just dessa amnen. Att ingen har svarat sexualitet,
moral eller etik kan bero pa att detta & amnen som ingar i kategorierna karlek, relationer och
vanskap. Det kan ocksa bero pa vart val av formulering. Hade vi till exempel skrivit sex
istallet for sexualitet hade elever kanske valt detta. Det kan dven bero pa att eleverna inte
riktigt vet vad som ingar i begreppen moral och etik.

Pa fragan varfor man laser skonlitteratur i skolan hade de flesta eleverna i bada arskurser
tankar om varfor man gor detta. Det var fyra elever i arskurs nio som inte vet varfér man ska
lasa. Att sa manga elever har tankar om varfor man ska lasa i skolan kan bero pa att larare och

elever har samtalat tillsammans om detta. Eleverna iarskurs sex verkade dock mer medvetna
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an eleverna i arskurs nio. Exempelvis svarade 13 av 15 elever i arskurs sex att lasning okar
lasformagan, medan atta av 15 svarade samma sak i arskurs nio. En orsak till att eleverna i
arskurs sex verkar mer medvetna om vad lasning kan ge kan vara att de deltar i en lastavling

dar klassen tillsammans ska lasa sa manga sidor som majligt.

Da vi bad om forslag pa litteratur och forfattare som eleverna ville lasa var det betydligt fler
elever i arskurs sex &n i nio som gav konkreta forslag pa bade litteratur och forfattare. Detta
kan ocksa bero pa den lastavling som eleverna i arskurs sex deltar i. Alla elever i arskurs sex
gav forslag pa amnen eller forfattare som de vill lasa. Endast en i arskurs nio avstod fran att
svara pa fragan. Att bara atta elever i arskurs sex och inga elever i arskurs nio har motiverat
varfor de vill lasa en viss typ av bocker eller forfattare, kan bero pa att vi har stallt tva fragor i
en. Att stalla tva fragor i en ar nagot som Trost (2001) avrader ifran. Vi valde anda att stélla
fragan i enkaten da vi ville veta varfor de vill lasa en viss typ av litteratur eller vilka forfattare
de vill lasa. Med facit i hand hade vi kanske fatt fler motiveringar om vi delat upp fragorna i
tvd. Av de svar som hade motiveringar foll bokvalet pa lattforstaeliga bocker, bocker som
ingar i serier eller bocker dar de kan kanna igen sig. | arskurs nio har vi fatt svar att de vill
lasa "intressanta bocker” och “lugna bocker”. Det &ar dock svart for oss att tolka vad

intressanta eller lugna bocker &r, da detta ar hogst personligt.

Nar det galler fragan hur manga bocker eleverna laser sa ser vi att eleverna i arskurs sex laser
betydligt mer an eleverna i arskurs nio. De flesta eleverna i arskurs sex laser mellan 15 och 40
bocker per lasar medan de flesta svarande eleverna i arskurs nio laser mellan tre och tio
bocker. Skillnaden kan bero pa den lastavling som eleverna i arskurs sex deltar i. Det kan

aven bero pa lararnas olika arbetssétt eller engagemang. Det kan ocksa vara en slump.

7.1 Elevernas liv och skonlitteraturen
Att manga elever i arskurs sex tycker att lasning &r intressant och larorikt tyder pa att
lasningen fyller en funktion i deras liv. Varken i arskurs sex eller i arskurs nio svarade nagon

att lasningen kanns meningslos, vilket kan styrka detta.

Undersdkningen visar att eleverna laser mycket, framfor allt i arskurs sex, och de laser garna
bocker dar de kan kdnna igen sig, bocker om vénskap, relationer och kérlek, bocker om andra
manniskors liv och bécker om droger och mobbning. De ovan ndmnda &mnena utgor en del

av det som vi kallar for livskunskapsfragor. Saledes anser vi att det ar uppenbart att eleverna
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far livskunskap via skonlitteraturen, men undersokningen visar att eleverna inte ar direkt
medvetna om detta sjalva. Pa fragan varfor de ska lasa skonlitteratur i skolan anger de endast
matbara fardigheter som ar betydelsefulla i skolans varld. Detta kan bero pa att man i skolan
inte diskuterar att skonlitterara texter kan ge ométbar kunskap som eleverna har nytta av

utanfor skolans varld och dven kan vara till nytta pa elevernas vag in i vuxenlivet.

8 Diskussion

Syftet med vart arbete var att genom en litteraturstudie undersdka hur man kan anvanda
skonlitteratur i svenskundervisningen pa hogstadiet, men ocksa film och teater, for att
eleverna ska kunna fa svar pa livskunskapsfragor. Genom fem lararintervjuer ville vi ta reda
pa om lararna & medvetna om att eleverna kan fa livskunskap genom att lasa skonlitteratur.
Med en enkatundersokning ville vi fa svar pa hur eleverna uppfattar valet av skonlitteratur,
arbetet med skonlitteratur i skolan, samt vad de vill fa ut av lasningen. Vi kommer har att

diskutera resultaten och jamfora dem med den litteratur vi anvant oss av i arbetet.

8.1 Att na styrdokumentens mal genom skonlitteratur

Vara intervjuer visade att de rutinerade lararna har styrdokumenten i medvetandet da det
géller att planera undervisning med hjalp av skonlitteratur, men det ar dock inte
styrdokumenten som styr deras val av litteratur. Istallet ar det de lokala kursplanernas mal
som framst ligger till grund dd de arbetar med skonlitteratur. Alla lararna upplever
anvandandet av skonlitteratur i undervisningen som larorikt och samtliga menar att l&s- och
skrivformagan och ordforstaelsen 6kar. Lararna namner ocksa att formagan till inlevelse i
andra manniskors liv och kulturer kan 6ka, 1asning utvecklar fantasin och det kan utveckla ens
egen personlighet. Alla svarande hade uppfattning om vad lasning av skonlitteratur kan ge
och alla amnen de ber6r finns med bland malen i styrdokumenten. Detta anser vi tala for att
mal i styrdokumenten borde kunna uppnas med hjalp av skonlitterara texter. Den forskning
som vi har tagit del av talar ocksa for detta. LpO 94 och kursplanerna i svenska, religion,
samhallskunskap och historia tar upp vikten av att fa forstaelse for sin egen och andras
livssituation, bade idag, forr och i olika delar av varlden. Styrdokumenten sager att eleverna
ska lara sig att ta etiska beslut och fa en uppfattning om sin egen och andras kulturella
identitet och tankesatt. Vidare sager ovan namnda styrdokument att eleverna ska fa insikt i
vart kulturella arv och fa forstaelse for vad ett demokratiskt samhalle bygger pa. Mary
Ingemansson poéngterade under foreldsningen Historiemedvetenhet och skonlitteratur att

skonlitterara bocker manga ganger kan vara battre dn faktabocker da det galler att skapa
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kunskap i till exempel historia. Aven Hellstrand och Lindqvist (1998) menar att man kan

uppna kunskap genom skonlitteratur.

Molloy (2003) har funnit ett indirekt svar pa fragan om man kan uppna styrdokumentens mal
genom att lasa skonlitteratur. | sin bok Att lasa skonlitteratur med tonaringar (2003) skriver
hon att kursplanen i svenska sager att skonlitterdra texter ger kunskap om barn, kvinnors och
mans livsvillkor genom olika tider och olika delar av varlden. Detta ar kunskaper som &ven
kursplanerna i historia, religion och samhéllskunskap samt LpO94 anser att eleverna ska ha da
de lamnar skolan. Var undersokning visar att de mal i styrdokumenten som man kan uppna
genom lasning av och arbete med skonlitteratur, inte bara ar fardigheter som till exempel 6kad
lasformaga och ordkunskap. Man kan aven na mal som ger kunskap om sig sjalv och andra,
bade i nutid och i ett historiskt perspektiv. Kort sagt: skonlitteratur kan hjalpa eleverna att na
de mal i styrdokumenten som leder till livskunskap.

Facklitteraturen vi har anvant till detta arbete namner vikten av att lata elever mota olika slags
skonlitteratur skriven av olika forfattare. De syftar da pa svensk- eller engelsksprakiga
forfattare. Men vi menar, att da det galler att skapa forstaelse for andra kulturer och
levnadsforhallanden, &r det viktigt att ta in bocker i klassrummet som kommer fran andra
delar an vastvarlden. Vad man ocksa bor tanka pa nar man véljer litteratur som kommer fran,
och/eller handlar om, lander utanfor vastvérlden &r att dessa inte enbart ska behandla problem
sasom fattigdom, flykting- eller gatubarn eller prostitution. Moter eleverna bara dessa amnen i

bockerna far de ingen nyanserad bild av omvarlden och manniskors livsvillkor.

8.2 Lararnas och elevernas medvetenhet om livskunskap via skonlitteratur

Vad galler vart syfte att ta reda pa hur pass medvetna lararna ar angaende utsikten att genom
skonlitteratur fa svar pa livskunskapsfragor, sa har vi kunnat tolka svaren sa att de flesta ar
medvetna om detta men att de inte har nagot namn pa det. Trots att vi aldrig stallde ndgon
direkt fraga till lararna om vilka mal i styrdokumenten man kan uppna genom att anvanda
skonlitteratur i undervisningen, har vi fatt manga forslag pa vad skonlitteraturen kan ge for
kunskaper. Fyra av de fem lararna svarade att ungdomsromanerna, for att de ska kunna tillféra
eleverna nagot, skall ha ett budskap, eller ocksa skall de formedla kanslor eller ny kunskap.
Bockerna skall berdra eleverna. En av de intervjuade framhévde betydelsen av att bockerna
tar upp fragor som &r angelagna for tonaringar, till exempel karleksbekymmer, identitet och

utanforskap. Eleverna skall kunna kanna igen sig i texterna. En annan ldrare ansag att

40



eleverna skall kénna att de laser om sin egen verklighet och den tid de lever i, men boken ska
pa samma gang ha ett djup och férmedla nagot. Vidare svarade tva av de intervjuade lararna
att lasning kan fa eleverna att forsta att manniskor tanker olika men att det ocksa finns de som
tdnker likadant. Fyra av fem antog att lasning hjélper eleverna att leva sig in i andra
manniskors livsvillkor och att detta kan skapa en forstaelse for omvarlden. En larare ar
forvissad om att man formas som manniska genom lasning av skonlitteratur och att detta i sin
tur kan leda till att man utvecklar sin personlighet. Just detta, om skonlitteratur kan hjélpa

ungdomar att komma vidare pa sin vag in i vuxenlivet, ar vad vi har undersokt i arbetet.

Var enkatundersokning visar att eleverna garna laser bocker dar de kan kanna igen sig. De
foredrar bocker som handlar om vanskap, relationer och karlek, bécker som behandlar andra
maénniskors liv samt bécker om droger och mobbning. Dessa amnen utgor en del av det som
vi kallar for livskunskapsfragor. Darfor anser vi att eleverna far livskunskap via
skonlitteraturen, men undersokningen visar att eleverna inte ar direkt medvetna om detta
sjalva. Smith (1997) anser ocksa att skonlitteratur ger kunskap och dven han konstaterar att

larandet via skonlitteratur kan ske omedvetet.

8.3 Arbetet med skdnlitteratur

Dé det galler fragan hur ldararna anvander skonlitteratur i undervisningen fann vi att de
intervjuade lararna har olika satt att arbeta med litteraturen, allt fran att lIata eleverna skriva
recensioner till tematiskt arbete. Samtliga anvéander fri l&sning i undervisningen. Den fria
lasningen upplevs av alla lararna som viktig eftersom det ger eleverna chans att uppleva
lasning som lustbetonat samtidigt som de far mojlighet att koppla av pa skoltid. Bara en larare
namner att hon l&ser hogt for att inspirera eleverna. Chambers (1993) ndmner att héglasning
ar ett satt att skapa intresse for skonlitteratur. Vi tror att hoglasning ar ett underskattat redskap
vid lasning av skonlitterdara texter. Kanske anvands detta mest bland yngre elever och kanske
far tron att eleverna ar for stora for hdglasning pa hogstadiet lararna att 1ata bli. Men vid vara
kontakter med elever da vi har haft praktik, har vi upplevt att hogstadieelever, men ocksa
gymnasieelever, har visat stor uppskattning da lararen last hogt for dem.

Fyra av de fem intervjuade lararna anvander skonlitteratur aterkommande och relativt mycket
I sin undervisning. Den larare som inte har svensklararutbildning anvénder skonlitteratur i
stort sett bara da det géller fri lasning. Hennes motivering till detta var att hon inte kunde

uppna malen i de lokala kursplanerna om hon jobbade med skonlitteréra texter i andra amnen
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utdver svenska. Vi menar dock att det gar. Den litteratur vi anvant oss av i detta arbete visar
hur detta skulle kunna vara mojligt. Till exempel Hellstrand och Lindqvist (1998) ger forslag
pa hur skonlitteratur kan anvandas i historieundervisning. Vi anser att detta tyder pa att det ar
skillnad mellan utbildade och outbildade larares sétt att arbeta. De utbildade svensklararna var
medvetna om att det gar att anvanda skonlitteratur pa manga olika sétt, i olika amnen och

aven som faktakéllor.

Alla larare anvander sig av skonlitteratur i svenskdmnet. Tre av fem l&rare anvénder
skonlitteraturen endast i svenskamnet. De flesta eleverna i undersokningen svarade att de
endast laser skonlitteratur i svenska. Nagra elever i arskurs sex svarade dock att de laser
skonlitteratur pa andra tillfallen an just svenskan, till exempel i so-dmnena. Det handlar har
om fri lasning och bockerna ar inte kopplade till det specifika omrade som behandlas just da.
Var uppfattning ar att eleverna och ldararna kan vinna pa att anvanda skonlitterdra texter i
andra &mnen an just bara i svenskdmnet. Exempelvis Molloy (1996) hévdar att texter av
skonlitterar art manga ganger kan tjana pa att ingd i ett tematiskt sammanhang och med gott
resultat kan anvéndas i samverkan med andra d@mnen &n svenska. Som vi namnt ovan har
Ingemansson (2005) och Hellstrand och Lindgvist (1998) ocksa papekat skonlitterdra texters

betydelse inte bara i svenska utan dven i so-d&mnena.

Utifran vara intervjuer konstaterar vi att de satt pa vilka lararna valjer att arbeta med
skonlitteraturen kan ha sin grund i den kultur som dominerar pa skolan. Om det pa skolan inte
finns nagon vana att arbeta med skonlitteratur pa mer an ett satt eller i andra @mnen an i
svenska, blir det kanske svarare att tanka i nya banor. Men genom var litteraturstudie har vi
kommit i kontakt med fler sétt att arbeta med skonlitteratur &n sdtten som de intervjuade
lararna namner. Till exempel patalar Chambers boksamtalets betydelse for att forsta vad en
bok handlar om. Boksamtal kan leda till nya tankar och insikter och genom samtalen kan man
gemensamt finna olika vis att satta in boken i ett stérre sammanhang. Genom boksamtal kan
lararen, men ocksa eleverna, styra in diskussionerna mot livskunskapsfragor, da de flesta
skonlitterdra bocker behandlar ett eller flera av dessa amnen. Det galler att lararen &r lyhord

for vad eleverna sjélva spontant véljer att kommentera av det l&sta.

Molloy (1996) anser att anvandandet av loggbok eller laslogg &r ett funktionellt hjalpmedel i
arbetet med skonlitterdra texter. Genom loggbok eller 1aslogg kan eleverna sétta in sina egna

erfarenheter, tankar och kanslor som véacks vid l&sningen i ett vidare perspektiv. Loggbok kan
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aven leda till att eleverna kan folja sin egen las- och tankeutveckling. Det som skrivs i
loggbdckerna kan ocksd anvindas som diskussionsunderlag i klassrummet. Aven Brodow
och Rininsland (2005) och Dysthe (1996) delar Molloys uppfattningar om loggbok eller
laslogg.

Styrdokumenten sager att eleverna ska fa mota olika typer av texter men de ska ocksa fa
tillfalle att ta lardom av film och teater. Ytterligare ett satt att arbeta med skonlitteratur kan da

vara att komplettera med film eller teater.

8.4 Véacka intresse for skonlitteratur

Nar det galler fragan hur lararna far sina elever intresserade av den skonlitteratur som skall
lasas i klassrummet var det endast en av de fem ldrarna som hade genomténkta arbetssatt for
att vécka intresse. Bland annat anvénder hon sig av hoglasning for att presentera bocker; hon
delar med sig av sina egna lasupplevelser; hon later eleverna beratta spontant om bocker for
att inspirera varandra. Lararen later dven eleverna vara omgivna av bocker i klassrummet. Just
att lata eleverna ha tillgang till bocker &r nagot som Chambers (1993) anser vara ett bra satt att
vacka intresse for bocker. Han rekommenderar &ven hoglésning, som denna larare ofta
anvander sig av. Chambers menar dessutom att elever skall uppmuntras till att prata med sina
klasskamrater och larare om olika bocker. Detta ar ndgot som kan skapa ett naturligt intresse
for litteraturen (Chambers 1993).

De andra, utom en som inte alls hade nagra tankar kring detta, hade vissa forslag pa hur man
kan fa eleverna intresserade av en bok. De gav exempel som att beratta fritt om bockerna eller
att titta pa bokomslaget och gissa innehallet. Var slutsats i denna fraga &r att lararna ar for
daligt insatta i hur viktigt det ar att vacka intresse for bocker och for lasning. De ar ocksa for
daligt insatta pa vilka séatt man kan vacka intresse for lasning. Som larare har man stor makt
da det galler att paverka eleverna. Lararna har, om kunskap och intresse finns, mojlighet att
lata eleverna fa maéta olika sorters bocker. Brodow och Rininsland (2005) menar att om
lararen sjalv tycker om att lasa och har formaga att visa detta for eleverna, har hon de basta

forutsattningarna for att skapa och vécka ett litteraturintresse.

For att skapa ett intresse for skonlitteratur bor man, som Brodow och Rininsland (2005)
havdar, utga fran elevernas intresse, formaga och behov. Aven Molloy (2003) ar av denna

asikt. Hon menar aven att for att lararen skall kunna vélja och arbeta med skaonlitteratur som
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passar den aktuella gruppen, maste hon ha insikt i elevernas erfarenheter och deras
funderingar om livet. Det som Ulfgard (2002) genom undersokningar konstaterat &r, att vad
elever vill finna i en text ar igenkanning. Har lararen da den kunskap som Molloy (2003)
havdar kravs vid litteraturval och litteraturarbete, sa har man god chans att finna bocker dar
eleverna kan kanna igen sig. De amnen som eleverna i var undersokning helst vill lasa om ar
kérlek, relationer och vanskap samt om mobbning och droger. Om lararna tar reda pa vad som

intresserar deras elever blir det lattare att finna ratt bok for rétt elev.

8.5 Tillgodogora sig livskunskap via skdnlitteratur

Da det galler hur man skall integrera skonlitteratur i undervisningen for att eleverna ska
tillgodogdra sig denna menade lararna att fri lasning ar det bésta sattet att fa eleverna att lasa
och ta till sig texterna. Tva larare arbetar tematiskt med skonlitteratur bland annat genom att
samarbeta med historieamnet nar det galler Andra varldskriget. Tva larare anvander litteratur

for att komma at problem som kan finnas i klassen, till exempel mobbning eller utanforskap.

Bara tva larare tar hjdlp av utomstdende, sa som bibliotekarie eller andra kollegor, da det
galler arbete med litteratur. Var uppfattning efter lararintervjuerna ar att ju mer man som
larare talar med andra inom skolan om bdcker, desto mer anvdnder man skonlitteratur

undervisningen.

Brodow och Rininsland (2005) menar att en forutsattning for att elever skall kunna
tillgodogora sig kunskap genom litteratur ar att man utgar fran elevernas bakgrund, erfarenhet
och kunskapsniva. Det &r viktigt att lararen kanner eleverna val och kanner till deras intressen
och deras tidigare erfarenheter av bocker. L&sarens tidigare erfarenhet av skonlitterdra texter
ar enligt Ulfgard (2002) en avgorande faktor i lasningen, da all lasning bygger pa

forforstaelse.

Alla larare i var undersokning anser, som vi skrev ovan, att fri lasning far eleverna att koppla
av och l&sningen blir lustfylld. Det &r just denna lasning som Smith (1997) menar lar oss
mycket som vi inte & medvetna om. Vart sprak utvecklas och vi far kunskap om omvérlden
och om oss sjalva. Darfor anser vi att det ar bra att det finns s mycket fri lasning i skolan
som mojligt, da eleverna lar utan att de kénner den vanliga skolpressen och tvanget att lara.
Larande genom l&sning av skonlitteratur sker automatiskt och omedvetet just for att 1asningen
ar lustfylld.
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Elevernas tankar kring varfor man ska lasa skonlitteratur i skolan visar att de framst tanker pa
métbara kunskaper, kunskaper som ar betygsgrundande men som i deras liv utanfor skolan
har mindre betydelse. Vi tror att en anledning till att de i forsta hand tanker pa denna sortens
kunskap kan vara att lararna inte har diskuterat tillsammans med eleverna vad man mer kan
vinna pa att lasa skonlitteratur. Molloy (2003) poangterar att det ar av vikt att eleverna far

veta varfor en viss text skall lasas. Vet de inte det, blir lasningen inte meningsfull fér dem.

8.6 Konsekvenser av bokvalet
Molloy (2003) sager att det oftast ar lararen som styr bokvalet. Chambers (1993) &r noga med

att poangtera att valet far betydelse eftersom allt vi laser har en effekt pa oss. De flesta
eleverna i var undersokning tycker att bokvalet blir battre om de sjalva far valja. Manga har
svarat att risken om nagon annan véljer bok at dem &r att de fa lasa en bok som de inte tycker
om. Vid vara lararintervjuer har vi insett att det ar just detta som lararna &r radda for da de
véljer vilka bocker som skall lasas. Men risken finns, om eleverna standigt far vélja bocker
sjalva, att de inte kommer vidare i sin lasutveckling eller inte far mota andra forfattare eller
genrer an de &r vana vid. Brodow och Rininsland (2005) menar att vinsten nér eleverna sjélva
far valja ar att lusten till lasning véxer. D& valen sker efter elevernas egna intressen kan

lasandet bli mindre kravande.

Trots att det finns en rédsla hos de intervjuade lararna att vélja fel bocker tror vi att det finns
tillfallen da lararen bor styra valen. Rédslan att valja fel kan bottna i okunskap om litteratur.
Men, dels ligger det i lararens uppdrag att lata eleverna fa majlighet att mota olika sorters
bocker fran olika tidsepoker och genrer, dels vet kanske inte eleverna sjalva hur de ska
komma vidare och utmanas i sin utveckling. Denna undersokning har visat att larare maste
kdnna sina elever val for att finna ratt bocker som kan leda dem vidare i utvecklingen, bade
lasutvecklingen och den personliga utvecklingen. Ett satt for lararen att upptacka vilka elever
hon har ar att lata eleverna skriva ett personligt brev till henne, dar de berattar om sina
lasminnen, sina intressen och sina personliga forhallanden. Nagot annat som lararen alltid
maste ha i atanke vid bokvalet &r de didaktiska fragorna vad, hur och varfér (en bok skall

lasas) samt vem (skall lasa boken) och nér, var och med vem (den skall 1dsas).

Olika arbeten med skanlitteratur kraver ocksa olika typer av bocker. Detta kraver att larare

standigt haller sig a jour med utbudet av bocker och att larare tar hjalp av varandra men ocksa
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av bibliotekarier och elever. Larare kan &ven ta hjalp av kommunala bibliotek och
skolbibliotekscentraler som finns pa de flesta storre orter. Skolbibliotekscentraler kan ge
forslag pa olika temaarbeten, lana ut boklador och hjélpa till med klassuppsattningar med
tillhorande forslag pa bearbetning. Bade kommunala bibliotek och skolbibliotekscentraler kan
lana ut bocker pa CD eller kassett om detta behdvs till elever med olika lassvarigheter. Detta

gor att alla elever kan fa samma forutsattningar att tillagna sig kunskap via skonlitteratur.

9 Sammanfattning
I denna sammanfattning redogor vi for resultaten av var undersokning och vi fokuserar pa vad

resultaten kan fa for konsekvenser for var blivande yrkesroll.

| var undersokning har vi kommit fram till att det ar mojligt att nd en del mal i
styrdokumenten for svenska, religion, historia och samhallskunskap och Lpo 94 med hjalp av
skonlitteratur. Vi syftar da framst pa de mal som kan leda till 6kad livskunskap. Det enda som
hindrar larare att anvanda skonlitteratur for att nd malen &r brist pa kunskap och fantasi.
Darfor maste framfor allt svensklarare halla sig ajour med utbudet av bocker, ta for vana att
pa ett naturligt satt vava in litteratur i undervisningen samt variera arbetssatt med och
bearbetning av bocker. Risken &r, om man aldrig vagar prova nagot nytt, att man fastnar i
gamla spar och konsekvensen kan da till exempel bli att lararen later eleverna skriva

bokrecension efter bokrecension utan att det egentligen ger eleverna sérskilt mycket.

Vi har kunnat utrona att lararna saknar ord for att bendmna den kunskap som skdnlitteréra
texter kan ge eleverna. Det finns visserligen en medvetenhet hos lararna att eleverna kan
utveckla livskunskap med hjalp av litteraturen. Men eftersom de inte har nagra genomténkta
arbetssatt dar malen ar att komma at dessa kunskaper via skonlitteratur, sa anser vi att de inte

har forstatt hur bra litteraturen &r for att nd dessa mal.

Precis som lararna har inte heller eleverna ord for den kunskap de far av skonlitteraturen.
Detta blir tydligt da de valjer att lasa bocker som berér dem, bécker som handlar om andra
manniskors liv, relationer, karlek, mobbning eller droger, men att de &nda bara namner
matbara kunskaper da vi fragat vad de lar sig genom att lasa bocker. Slutsatsen blir, att for att
bade larare och elever skall bli medvetna om vad skonlitteraturen kan ge, sa maste larare och
elever tillsammans diskutera och prata om bdcker och om det lasta. Lararens roll blir att leda

diskussionerna och boksamtalen, men elevernas fragor och funderingar kring texterna skall
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vara karnan i samtalen. Eftersom det &ar elevernas tankar och fragor kring det lasta maste

lararen vara forberedd pa att svara och ibland kansliga @mnen kan tas upp.

Bade var litteraturstudie och vara lararintervjuer har visat att det finns olika satt att arbeta med
skonlitteratur for att komma at livskunskapsfragor. Endast brist pa kunskap, engagemang och
fantasi satter hinder for arbetet. Huvudsaken ar att eleverna kdnner att det de har upplevt
genom texten ar viktigt och att de far respons pa sina tankar, bade muntlig och skriftlig. Vid
arbete med skonlitteratur ar det oerhort viktigt att poéngtera for eleverna att inga tankar eller
fragor ar fel. Olika texter far olika betydelse beroende pa vem det ar som laser. Genom att
eleverna far kanna att deras asikter ar viktiga och att de far gora sina roster horda, lar de sig
att hitta sig sjalva och vaga st for vem de ar. Det starker dem och hjalper dem pa vagen mot

att bli vuxna.

Livskunskap kan man ocksa komma at genom att komplettera bockerna med film eller teater.
Filmen har idag stor betydelse foér eleverna och de &r val insatta i detta medium. Darfor blir
filmen ett tacksamt komplement. Idag 4 manga bocker filmatiserade, bade klassiker och
nyare ungdomslitteratur. Manga bocker finns dven som teateruppsattningar.

For att arbeten med skonlitteratur skall bli givande maste lararen skapa ett naturligt intresse
for bocker hos sina elever. Var uppfattning ar att lararna pratar for lite om bécker med sina
elever. Bara en av de intervjuade lararna hade ett naturligt och spontant sétt att forhalla sig till
bocker och elevernas lasning. Vi har dragit slutsatsen att om ldrarna sjalva har ett stort
litteraturintresse och kan formedla detta till andra, blir det lattare att paverka eleverna

instéllning till litteratur i en positiv riktning.

Var undersokning har visat att eleverna helst vill valja bocker sjalva eftersom de annars &r
radda att de ska fa lasa en dalig bok. Undersokningen visade vidare att vara intervjuade larare
kanner radsla da de ska vélja bocker. Var uppfattning ar, efter att ha tagit del av
facklitteraturen, att god kunskap om utbudet av ungdomsromaner och god kunskap om
eleverna leder till att det blir lattare att vélja ratt bocker. Visst ska eleverna fa valja bocker
sjalva, men inte alltid. Véljer eleverna standigt bockerna som skall lasas, blir risken att de
fastnar i sin lasutveckling och inte far mota nya tankesatt och andra manniskors livsvillkor
under olika tider och forhallanden. Det ligger i lararens uppdrag att lata eleverna méta olika

typer av bocker. Genom att ta hjalp av sina kollegor och bibliotekarier och genom att ta del av
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och ge med sig av olika arbetssatt, tips och idéer, kan arbetet med skonlitteratur bli lattare och
roligare och gynna alla. Vi 6vertygade om, att kunniga och engagerade larare kan férmedla
till eleverna, att lasning av skonlitteratur kan bli en kalla till lust, gladje, trost, ndgot som
berikar livet och ger kunskap.
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Bilaga 1
Intervjufragor till lararna

1. Hur mycket utgar du fran styrdokumenten nar du planerar ditt arbete med litteratur?
2. | vilken utstrackning anvander du dig av skonlitteratur i undervisningen?

3. | vilka &mnen anvander du skonlitteratur?

4. Hur arbetar ni med skonlitteratur?

5. Hur valjer du vilka bocker som skall 1dsas?

6. Vad blir konsekvenserna av vem som styr ditt val av litteratur?

7. Hur far du som larare dina elever intresserade av den litteratur som du har tankt anvanda i
undervisningen?

8. Vad tycker du att en bra ungdomsroman skall innehalla?

9. Vad lar dina elever sig genom att lasa skonlitteratur?



Bilaga 2
Enkatfragor till elever

Satt kryss:  Pojke_ Flicka___
Ringa in ett eller flera av de svarsalternativ som passar bést!

1. Vad tycker du om att lasa skonlitteratur i skolan?
Intressant

Larorikt

Roligt

Trakigt

Meningslost

2. Vem viljer vilka bocker ni laser i klassen?

e Ladraren

e Eleverna

e Léraren och eleverna gemensamt
e Bibliotekarien

e Nagon annan, namligen

3. Har det nagon betydelse for dig vem det ar som valjer skonlitteraturen som skall lasas?
T ex, ar det nagon skillnad om lararen ensam valjer bok eller om eleverna sjélva
valjer?

e Om ja, pa vilket satt

e Om nej, pa vilket satt

4. | vilka @mnen laser ni skonlitteratur?
Svenska

Historia
Samhallskunskap
Religion

Andra &mnen, ndmligen...

5. Vilka &mnen &ar du mest intresserad av att 1asa om nar det géller skonlitteratur?
Svarsalternativ:
e Karlek — relationer - vanskap
Identitet
Sexualitet
Konsroller
Utseendefixering
Mobbning
Droger
Etik och moral
Annat, namligen




6. Varfor laser du skonlitteratur i skolan?

7. Vilken typ av bocker eller forfattare vill du helst l&sa i skolan och varfor?

8. Hur manga bdcker laser du under ett lasar?




