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Matematikbokens textuppgifter eller elevers

matteberattelser

— vilket ska vi anvanda oss av i undervisningen?

Abstract

Vart syfte med detta examensarbete &r att fa insikt i vilket sprak som ska anvandas for att 6ka
elevernas matematiska forstaelse i hanteringen av textuppgifter. For att fa reda pa detta har vi
anvant oss av litteraturstudier kring amnet, samt en empirisk undersékning. | denna under-
sokning har vi latit elever skriva egna matteberattelser, som vi sedan skrivit motsvarigheter
till med utgangspunkt fran larobocker i matematik. Dessa uppgifter har eleverna fatt losa. Vi
har sedan intervjuat 12 elever for att fa fram deras syn pa uppgifterna. Resultatet fran vara
studier visar bland annat att eleverna uppskattar att fa skriva egna matteberéttelser, att detta ar
bra for den matematiska forstaelsen framkommer det i litteraturstudierna. Vidare visar vara
studier att det ar viktigt att eleverna har en forforstaelse for orden som anvands i textupp-

gifterna.

Amnesord: Matteberattelser, Matematikberattelser, Textuppgifter, Spraket i matematiken,
Larobokstexter
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Vi &r tva studenter som gar sjunde och sista terminen vid Hogskolan Kristianstad. En av oss
laser barnets larande lararens roll matematik/naturvetenskap och den andra laser barnets laran-
de lararens roll matematik/svenska. Vi har valt att inrikta vart examensarbete mot matemati-
ken och dess textuppgifter. Vi vill jamféra larobokens textuppgifter, med elevernas egna
skrivna uppgifter och se om eventuella skillnader i elevernas och larobokens sprak har nagon
betydelse for att I6sa uppgiften. Undersékningen om detta ar intressant for var kommande
yrkesroll for att vi som pedagoger ska kunna hantera textuppgifterna sa att de ska utveckla

elevernas matematiska forstaelse pa basta satt.

1.2 Syfte

Vart syfte &r att vi som pedagoger ska fa insikt i vilket sprak och ordforrad som ska anvéndas
for att 6ka elevernas matematiska forstaelse i hanteringen av textuppgifter. Det vi vill finna
svar pa dar om vi ska anvanda oss av larobokens textuppgifter eller om eleverna ska fa skriva

egna uppgifter.

1.3 Fragestallningar

Ska vi anvanda oss av larobdckernas textuppgifter eller ska eleverna fa skriva egna uppgifter?
Hur skiljer sig larobokens textuppgifter ifran elevernas egna uppgifter?

Ar matematikorden naturliga i elevernas sprak?



2 Litteraturgenomgang

2.1 Skriva egna uppgifter

Olsson (2000) skriver att 16sa en uppgift ratt i matematikboken inte behdver betyda att eleven
har forstatt uppgiften, utan han/hon kan chansa och sedan prova sig fram tills svaret blir rétt.
Far eleven emellertid formulera egna uppgifter maste hela processen forstas, det vill saga
eleverna maste sjalva komma pa de uppgifter som behdvs, tanka ut en metod de kan anvanda
sig av, samt fundera Gver om svaret blir rimligt. Eleven maste ocksa sjalv avgora vilken
information som behovs da det inte finns nagot facit till uppgiften. Vidare menar Olsson att

eleverna kanske lar sig mer av att tillverka en uppgift an att losa ndagra fardigkonstruerade.

I verkligheten far man oftast sjalv formulera problemet, vélja ut eller skaffa upp-
gifter som behovs, vilja I6sningsmetod och fundera 6ver om det erhalina svaret ar
rimligt i forhallande till sammanhanget. Alla dessa delar skall eleven méta i sin
matematikutbildning. (Skolverket (1997) i Olsson, 2000, s. 191)

Om eleverna byter uppgifter med varandra blir arbetet med att konstruera uppgiften betydel-
sefullt och den sprakliga formuleringen blir viktigare da ndgon ska kunna tolka och losa
uppgiften, vilket leder till goda inlarningsmiljoéer (Olsson, 2000).

2.2 Skriftsprakets betydelse

Bade Ahlberg (1995) och Magne (1998) talar om sprakets betydelse vid tankande. Ahlberg
menar att det ger tid till eftertanke och &r ett medel for att utveckla begrepp och Magne talar
om spraket som en stodfunktion dels till tankandet men aven till larandet, i och med att
spraket ar det viktigaste kommunikationsmedlet. Vidare skriver Magne om en undersokning
som Hembree har gjort, dar det kom fram att lasforstaelse och ordforradet hor ihop med pro-
bleml6sningsférmagan i matematik. Hembree kom &ven fram till att den etniska bakgrunden
har betydelse for formagan att 16sa problem inom matematiken, om personen bade var svag i
sitt hemsprak och i det nya spraket. Samband finns ocksd mellan den matematiska presta-
tionen och den socioekonomiska statusen. Alla dessa samband menar Hembree bevisar att
problemldsningsformagan paverkas av spraklig forstaelse och sprakligt resonerande.



2.3 Lasforstaelse

Det stélls stora krav pa elevernas lasforstaelse nar de ska lasa matematiska textuppgifter
(Sterner & Lundberg, 2002). Vidare skriver Sterner och Lundberg om hur Shuard och Rothery
tar upp att lasformagan som behdvs for att forsta laromedelstexter bestar av tre kompetenser;
avkodning, skapa mening och samspel mellan l&saren och texten. Avkodning innefattar att
lasaren kodar av ord och symboler i texten, vilket ar den grundlaggande nivan for lasning. Be-
tydelsen av alla ord och symboler méste forstas. Aven grafiskt material s& som bilder och
illustrationer maste kunna tydas. Lasaren maste skapa mening och sammanhang i texten det
vill sdga innehallet maste kunna relateras till tidigare kunskaper och erfarenheter. Samspelet
mellan lasaren och texten innebar en aktiv process for lasaren da han/hon maste forsoka skapa
en relation mellan sig sjalv och texten for att kunna ladsa och ldésa matematiska problem.
Lasaren maste dra slutsatser om sadant som inte star uttryckligen skrivet i texten, men som &r

oumbarligt for forstaelsen (Sterner & Lundberg, 2002). Detta star det a&ven om i laroplanen:

Mal att uppna i grundskolan

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola

m behirskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift, (Utbildningsdepartementet, 2001, s. 25)

Krongvist och Malmer (1993) menar att textuppgifterna ar svartolkade for manga, pa grund
av den koncentrerade texten. Grauberg (1998) skriver att det inte ar textens langd som bes-
tammer om uppgiften ar latt eller svar att 16sa, utan att det ar innehallet i texten. Ganska langa
texter kan involvera eleverna pa ett helt annat sétt an vad en kort precis mening kan gora.
Tyvarr ar de flesta matematiska texter uppbyggda pa ett satt som gor det svart for eleverna att
forsta. Det galler att hitta en balans i uppgiften, da problemet eleverna ska losa stalls i en
lagom lang text och formulerad pa ett séatt som fangar elevernas intresse och uppméarksamhet.
Grauberg menar att varje problem bor inledas med en mening som beréattar nagot om situa-
tionen. Det ar ocksa viktigt att inte bara anvanda tva namn vilka som, utan beskriva atmin-
stone ett av namnen och vilken relation de har till varandra, till exempel Sara och hennes
storebror Sam. Detta underlattar for eleverna och gor att de lattare undviker att forvéxla perso-

nerna nar de forsoker I6sa problemet.

Elever tar itu med problem pa olika satt. Deras forstaelse for problemen grundas pa vad de
uppfattar och Aur de uppfattar det som de laser (Ahlberg, 1995). Orden i texterna maste asso-
cieras med tankeforestallningar som utvecklats ur vardagens och skoldagens sprak, om ele-
verna verkligen ska finna ett budskap (Magne, 1998). Aven Ahlberg (1995) tar upp att om



eleverna ska forbattra sin matematiska formaga att 16sa problem maste utgangspunkten for
undervisningen finnas i elevernas tidigare erfarenheter och knytas an till deras forestallnings-

varld.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frdémja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.
(Utbildningsdepartementet, 2001, s. 20)

Nar eleverna kan koppla innehallet till sina egna upplevelser leder det till inlevelse och be-
démningskansla for problemens losning. Detta leder till att eleverna far en forstaelse och moj-
lighet till igenkannande i problemldsningssituationen (Ahlberg, 1995). Att eleverna har nagon
erfarenhet av det som de laser ar av stor betydelse for hur de uppfattar uppgiften och hur de

sedan l6ser den. Ett exempel som visar hur viktig forforstaelsen ar, ar:

En tunna rymmer 30 liter. En hink rymmer 12 liter.

Hur mycket mer rymmer tunnan dn hinken?

Den lille tredjeklassaren ser upp lite undrande och sa sager han: "Dom menar val
fortare?” For honom forknippades ordet “rymmer” med fangar pa flykt eller lik-
nande, och da passar ju ordet "fortare” bdttre in i sammanhanget. (Krongvist &
Malmer, 1993, s. 49)

Eftersom alla ménniskor ar olika och har olika erfarenheter, betyder det att orden i en text-
uppgift kan ha en annorlunda betydelse beroende pa vem det ar som laser dem (Lundberg
(1984) i Sterner & Lundberg, 2002). Det ar viktigt att tdnka pd och ha kunskap om, nar man
som larare undervisar i matematik, hur elevernas lasforstaelse paverkar deras problem-
I6sningsstrategi (Sterner & Lundberg, 2002). Vidare refererar Sterner & Lundberg (2002)
Perera som menar att de meningar som ar enklast att forstd for eleverna ar de som ar
uppbyggda efter deras vardagliga sprak. Det ar viktigt att termerna som finns i matematiken
sa smaningom far en och samma mening for alla. Detta for att utvecklingen inom matematik
ska ga framat (Magne, 1998).

Mollehed (2001) har genomfort en undersokning for att kartlagga vilka faktorer som paverkar
varje enskild elev vid probleml6sning i matematik i skolar 4-9. I undersokningen framkom att
i alla klasser forutom i skolar 4 &r brister i textforstaelsen den framsta anledningen till att ele-
verna inte har 16st uppgiften ratt. Enligt Mollehed kan resultatet for skolar 4 se annorlunda ut
pa grund av att eleverna dar oftare fragat lararen om det var nagot de inte forstod i texten,
vilket var tillatet. Skillnaden kan aven bero pa formagan att kunna tolka texten. Att eleverna
inte forstatt alla delar i uppgiften har orsakat problem nar det galler textforstaelsen. Vissa ord
kan dven ha orsakat problem, vilket i manga fall har lett till att eleven inte kunnat avgora

vilket raknesétt som var avsett att anvandas.



2.4 Matematikord

Enligt Léwing och Kilborn (2002) kan elever i de tidigare skolaren komma ganska langt i
matematiska situationer genom att anvanda informella och vardagliga namn pa de vanligaste
begreppen och utrékningarna. Malmer (1999) menar att det till exempel & matematikorden
addition, subtraktion, summa och produkt som inte anvénds av eleverna. Léwing och Kilborn
tar upp att det ar nar eleverna gar djupare in i den matematiska varlden som det vardagliga
spraket blir otillrackligt. Eleverna behover da lara sig att anvanda sig av speciella termer och
tecken for att klara av uppgifterna. For att fa en battre forstaelse for matematiken skriver
Malmer att det ar viktigt att matematikorden kommer in som ett naturligt inslag for eleverna.
Detta kan gdras genom att lararen anvander de viktiga matematikorden i undervisningen och
ger eleverna mojlighet att fa hora orden ofta, sa att det sa smaningom faller sig helt naturligt
att anvanda dem sjalv. Textuppgifter kan ibland framsta som problematiskt for eleverna, spe-
ciellt om eleverna inte kanner igen de ord som anvands eller inte forstar den ratta betydelsen
for dem i uppgiften. Som larare kan man lata eleverna anvanda sig av en matematikordlista,
dar eleverna sjalva, eller lararen, valjer ut vilka matematikord de ska skriva upp. Orden ska
sedan sattas in i meningar, sa att de ses i sina ratta sammanhang och pa sa sétt far eleverna en
storre forstaelse for dem. Detta sétt ar tidskravande, men eleverna blir mer medvetna om

spraket, vilket i sig okar forstaelsen for matematik.

Grauberg (1998) skriver att manga elever inte laser hela textuppgifter, utan forlitar sig till
speciella ord som oftast beskriver hur problemet ska losas, till exempel tillsammans, da ele-
verna vet att de ska anvéanda sig av addition. Detta stammer ju dock inte alltid och darfor ar
det viktigt att lara eleverna att infor varje textuppgift lasa igenom hela texten och fundera
kring om det finns nagra hjalpord i texten. Lararen bér uppmana eleverna att fundera 6ver om
det verkligen &r hjalpord i texten och att de sedan ska lasa igenom hela texten en gang till
ordentligt. Aven Riesbeck (2000) menar att elever har lart sig att det i textuppgifter racker
med att koncentrera sig pa de fyra raknesatten samt vissa ledord. For att visa att detta stimmer

tar Riesbeck och redovisar foljande uppgift med elevsvar som ar hamtad ifran Reusser:



There are 125 sheep and 5 dogs in a flock. How old is the shepherd?

/1.1

125+5=...this is too big, and 125-5= 120 is still too big...while 125/5=25..-that wor-
ks. | think the shepherd is 25 years old.

(Riesbeck, 2000, s. 23-24)

Exemplet framhaller att elever utefter sina kunskaper ifran vardagslivet valjer ut sifferupp-
gifterna som finns i texten och anvénder det réknesatt som ger ett rimligt svar. Eleverna
stravar efter att I6sa uppgifterna pa ett tillfredsstallande satt, da de i skolan lar sig tyda text-
uppgifter som en matematisk évning dar en algoritm &r gémd och ska hittas och losas. Fler-
talet elever loser textuppgifter utifran matematiska operationer utan att se sambanden med

vardagliga situationer (Riesbeck, 2000).
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3 Empiri

3.1 Metod

Var empiriska undersokning ar upplagd sa att eleverna sjalva fick skriva egna matteberéattelser
samt att vi skrev textuppgifter som motsvarar rdkneoperationerna i elevernas matteberéttelser,
men som har utgangspunkt fran larobocker i matematik. Eleverna fick I6sa alla uppgifterna.
Vi har analyserat spraket i uppgifterna, samt utifran elevsvaren analyserat forstaelsen for
uppgifterna. For att fa en fordjupning i undersokningen har vi valt att géra en kvalitativ under-
sokning i form av barnintervjuer, for att lyfta fram vad eleverna tycker om de olika uppgifter-
na. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) skriver att barnintervjuer bygger pa att varje
elev &r unik. Detta betyder att frdgorna kan stéllas pa varierande satt, men framforallt att svar-
en foljs upp med féljdfragor som har sin utgangspunkt i elevens svar. Att intervjuerna ar upp-
byggda pa detta satt skiljer sig mot mer traditionella metoder dar fragorna och féljdfragorna

stalls pa samma satt till alla.

3.1.1 Bakgrund

Skolan vi har valt att gora var empiriska undersokning pa, ar en liten skola mitt i Skane. Pa
skolan finns det cirka 120 elever fran forskoleklass upp till skolar 6. Vi valde att géra var un-
dersokning i skolar 4-5, som bestar av 24 elever, varav 13 elever gar i skolar 4 och 11 elever i
skolar 5. Eftersom vi gjorde var verksamhetsforlagda utbildning i den har klassen kande vi att
vi fick en bra relation till eleverna, vilket enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000)
ger goda forutsattningar for att intervjuerna ska lyckas.

Alla elever som medverkat i var undersokning har svenska som modersmal.

3.1.2 Tillvagagangssatt

Eftersom eleverna i skolar 5 har gatt igenom alla raknesatten, vilket inte eleverna i skolar 4
har gjort, har klasserna jobbat var for sig i undersékningen. Dessutom ansag vi att eleverna
skulle fa for manga uppgifter att l1dsa om eleverna skulle vara i helklass. Eleverna fick skriva
matteberattelserna i grupper om tva till tre elever, dels for att dra ner antalet uppgifter samt for
att de skulle ha mojlighet att skapa en aktiv dialog. Eleverna har inte fatt anvanda sig av mini-

raknare nar de skrivit eller 16st uppgifterna.
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Eleverna hade inte tidigare provat pa att skriva egna matteberattelser och darfor fick de skriva
nagra stycken som ovning innan vi pabdrjade var undersékning. For att de skulle fa tips och
idéer om vad uppgifterna kunde innehalla, fick de prova pa att l6sa varandras. Nar eleverna
skrev matteberéttelserna till undersdkningen satt de i pojk- och flickgrupper for att skapa en
diskussion kring uppgiften de skulle skriva, da vi markt att det inte blev ndgon diskussion nar
de satt i blandade grupper. Vi skrev in elevernas matteberattelser i Microsoft® Word for att
deras handstilar inte skulle paverka lasforstaelsen och vi rattade stavfel. Vara textuppgifter
hade samma rakneoperation som elevernas matteberattelser, men texten hade sin utgangs-
punkt fran larobocker i matematik. De larobocker vi har utgatt ifran, ar inte de bocker som
eleverna anvander i sin matematikundervisning. Detta for att ingen uppgift redan ska vara 16st

av nagon elev.

Med ett par dagars mellanrum fick eleverna enskilt 16sa klassens matteberattelser och vara
textuppgifter. Nar eleverna loste matteberéttelserna var vi samt elevernas larare narvarande i
klassrummet. Vi hjélpte inte eleverna att 16sa uppgifterna men detta gjorde i vissa fall lararna.
Vi jamforde elevernas svar pa matteberattelserna med svaren pa vara uppgifter och utgick fran
detta i skrivandet av intervjufragorna. Vi intervjuade de elever som vi sag hade problem med

den sprakliga forstaelsen pa nagot satt.

Intervjuerna gjordes for att lyfta fram elevernas forstaelse av olika textuppgifter. Doverborg
och Pramling Samuelsson (2000) skriver att det &r viktigt att borja med vida och évergripande
fragor for elevens trygghetskénsla. Fragor som eleven bara kan svara ja eller nej pa bor
undvikas. Det ar namligen uppfdljningen av elevens svar som styr intervjuns utveckling.
Istallet kan man uppmana eleven att beratta genom att till exempel borja frdgan med "Beratta
for mig...”. Vidare i samtalet & "hur” bra att anvanda, da detta uppmuntrar eleven till att
beratta mer. Detta utgick vi fran nar intervjuerna skrevs och genomférdes. Under intervjuerna
anvandes ett litet rum, dar intervjuerna kunde genomforas ostort. Intervjuerna spelades in med
hjalp av en minidiskspelare. Vi provade vara intervjufragor pa en elev, precis som Doverborg
och Pramling Samuelsson skriver att man bor gora, for att se om fragorna fungerade och hur
eleven reagerade. Denna intervju visade pa att ett par introduktionsfragor behovdes laggas till
for att fa igang eleverna att vaga prata, trots mikrofonen och den ovana situationen. Vi
intervjuade sex elever fran skoldr 4 och sex elever fran skoldr 5. Utifran vad Doverborg och

Pramling Samuelsson skriver, valde vi att lagga intervjuerna sa att inte eleverna skulle vara
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for trotta eller for ivriga, till exempel precis innan en rast, precis innan lunch eller i slutet av
dagen. Nar en intervju var klar, erbjods eleven att sjalv lyssna pa hur inspelningen blev och pa

sa satt godkanna att vi anvande oss av den i var undersokning.

Nar vi analyserade intervjusvaren utgick vi fran den metod som Doverborg och Pramling
Samuelsson (2000) anvander sig av nar de tolkar barnintervjuer. Den metoden utgar fran olika
beskrivningskategorier som intervjuaren utformar sjalv utifran tolkningarna av elevernas svar.
Sjalva analysarbetet bestar av tva steg:

1. Tautde svar som &r av intresse.

2. Tolka de uttagna svaren som leder till kategorierna.
Det &r viktigt att lyfta fram mangfalden i elevernas sétt att tanka. Varje elevsvar ska séttas in i
nagon kategori. Ar det nagot svar som vid forsta anblicken inte passar in i ndgon kategori far
de omprdvas tills de tillhdr nagon kategori.

3.2 Resultat

3.2.1 Spraket i uppgifterna

Nar vi jamforde elevernas matteberattelser med vara egna textuppgifter kom vi fram till att
det ar ungefar lika mycket text i uppgifterna. Eleverna i skolar 4 har i genomsnitt anvént 28
ord per matteberattelse medan de textuppgifter som vi skrev for skolar 4 innehaller 24 ord i
genomsnitt. Daremot har eleverna i skolar 5 anvant fler ord per matteberattelse, de har i
genomsnitt anvant sig av 43 ord och i vara textuppgifter har vi anvant 53 ord. Detta beror pa
att eleverna i skolar 5 har anvant sig av flera sifferuppgifter som ska anvandas i utrakningen,
vilket leder till fler ord som beskriver sjalva situationen, medan eleverna i skolar 4 oftast har
anvant sig av bara tva sifferuppgifter som utrakningen bygger pa.

Bade nar det galler elevernas egna matteberattelser och uppgifterna vi skrev ar den forsta me-
ningen varierande. | vissa borjar informationen till rdkneoperationen redan hér, till exempel:

(egen fetstil)

En gamling véger 4 kilo. En demon véager 5 kilo (fullvuxen) en bebis vager 3 kilo
Det finns 100 vuxna demoner i en by Och 70 bebisar och 40 gamlingar.

a. Hur manga demoner bor det i byn?

B. Hur mycket vager dem?

13



Andra uppgifter har en inledande mening som inte har nagot med rakneoperationen att gora
utan ar for att lasaren ska fa en inblick i vad som hénder i sjalva beréattelsen, till exempel:

(egen fetstil)

Mikael och Eva tycker om att vara ute och ga. Nar de gar raknar de hur manga
steg de tar. Mikael gick 2995 steg och Eva 2593 steg forsta dagen. Andra dagen gick
Eva 3005 steg och Mikael fick fart pa fotterna och gick 7350 steg.

Hur manga steg gick de tillsammans under de bada dagarna?

Inget av satten ar typiskt for varken vara textuppgifter eller for elevernas matteberéttelser. | de
uppgifter dar det forekommer mer an ett namn ar det endast matteberattelse 2 fran skolar 5 (se
bilaga D) som férklarar vem namnet tillhor. Sett till uppgifternas uppbyggnad for évrigt be-
star de flesta matteberattelserna fran skoldr 4 av ett fatal langa meningar. De textuppgifter
som vi skrev till skolar 4 bestar oftast av korta meningar. Eleverna i skolar 5 anvande sig
oftare av korta meningar. Till skillnad fran eleverna fran skolar 4 har nagra anvant sig av stor
bokstav pa ord som till synes ar mitt inne i en mening da eleverna glémt bort att sétta ut
skiljetecken. Alla textuppgifter som vi har skrivit har i slutet av uppgiften en separat mening

som innerhaller fragan om vad som ska réaknas ut, till exempel: (egen fetstil)

Farbror Frank planterar tomatplantor. Han planterade sju rader med 15 plantor i var-
je rad. Hur manga tomatplantor planterade han?

De flesta matteberéttelserna fran eleverna har i likhet med vara textuppgifter en separat fraga i
slutet av uppgiften. Daremot har tre matteberéattelser fran skolar 4 och 5, som var och en en-

bart bestar av en mening, fragan i slutet av meningen, till exempel:

15 flintisar hade 7 harstran pa huvudet hur manga harstran har de sammanlagt?

Alla utom en av elevernas matteberattelser innehaller nagot specifikt matematikord fran
Malmers (1999) matematikordlista (se bilaga A). De matematikord som forekom var jam-
forelseord som beskrev antingen antal med ordet mdnga eller kvantitet med orden mycket och
mer. Vara uppgifter inneholl alla minst ett matematikord. Aven vi har anvant oss av jamforel-
seord som beskriver antal och kvantitet. Forutom de ord som star ovan anvande vi oss aven av
fler inom antal och mest inom de kvantitativa orden. Ord som beskriver langd har vi anvant
genom ordet /angt. Dessutom har vi anvant oss av dubbelt som enligt Malmer &r ett ord som

oftast anvands i kombination med jamforelseord.

3.2.2 Forstaelsen av uppgifterna

Alla elever i skolar 4 och 5 har forsokt losa alla uppgifter och skrivit ett svar med undantag
for tva elever, en i vardera skolar, som inte skrivit nagot svar pa nagon av vara textuppgifter.

Darfor har vi valt att inte namna dessa elever i figurerna eller texterna kring vara textupp-
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gifter. Vi har i foljande text valt att namna de elever som vi har tolkat haft sprakliga problem i
forstaelsen av uppgifterna och inte de elever som enbart har raknat fel pd uppgifterna, da det

ar spraket vi dr intresserade av.

12

10
% 8 @ Elevernas
o matteberattelser
[ 6 A

m Vara textuppgifter

4

2 4

olm Wl ma

1 2 3 4 5 6

Uppgifts nummer

Figur 1 visar antalet elever i skolér 4 som haft sprakliga problem med respektive uppgift.

| matteberéattelse ett (se bilaga B for skolar 4:s matteberéattelser) har eleven skrivit svaret tre,
utan att ge nagon vidare forklaring. Darfor har det varit svart att se om eleven har forstatt
uppgiften eller ej. | uppgift tre &r det tre utrékningar som ska utféras, addition, multiplikation
och subtraktion. Av de fyra elever som inte forstatt matteberattelsen har tre av dem raknat ut
additionen och multiplikationen, men istéllet for att ta bort produkten fran summan har de
adderat ihop dessa. Den fjarde eleven har rdknat addition och subtraktion men har inte
genomfort multiplikationen. P& matteberattelse fyra ar det en elev som svarat 31 istéllet for
105. Eleven har adderat 7 och 15 men aven raknat fel. En annan elev har fatt hjalp av en larare
med vad som skulle raknas ut, genom att lararen har skrivit sifferuppgifterna at eleven. Eleven
som inte har forstatt hur matteberattelse sex ska rdaknas ut har anvant addition istéllet for
multiplikation. I var motsvarighet till matteberattelse tre (se bilaga C for vara textuppgifter till
skolar 4) &r det fyra elever som inte forstatt uppgiften. Dock skiljer sig typen av fel, da det har
ar en elev som raknat additionen och multiplikationen men inte gjort nagot mer. Tva elever
till har varit inne pad det sparet men enbart raknat ut antingen additionen eller multi-
plikationen och angett det som svar. Ytterligare en variant bestar i att en elev har rdaknat ut
additionen men sedan subtraherat utan att rakna ut multiplikationen. De tva eleverna som inte
forstatt uppgift fyra har bagge adderat 7 och 15 istallet for att multiplicera. Pa uppgift fem,

som &r en additionsuppgift ar det en elev som istallet anvant sig av subtraktion.

15



8 @ Elevernas matteberattelser

LI:I = oo

1 2 3 4 5
Uppgifts nummer

m Vara textuppgifter

Antal elever

Figur 2 visar antalet elever i skolar 5 som haft sprakliga problem med respektive uppgift.

Pa den forsta uppgiften fran elevernas egna matteberattelser (se bilaga D for skolar 5:s
matteberattelser) har eleven haft problem och darfor fatt hjalp fran en larare med att lésa
uppgiften. Matteberattelse tva har eleven missat att rakna antal hinder, men annars forstatt den
ratt. Manga elever har haft problem med den tredje matteberattelsen. Tre av eleverna har haft
svarigheter med att rakna ut vad alla demoner véger. Tva elever har inte gett nagot svar,
daremot har den tredje eleven endast raknat ut vad en demon, en gamling och en bebis véager
tillsammans, men missat att multiplicera med ratt antal av de olika individerna. De tva
aterstaende eleverna har enbart raknat de vuxna demonerna och hur mycket de vager och inte
forstatt att gamlingar och bebisar ocksd raknas in under demoner. Pa den fjarde
matteberéattelsen ser vi tydligt att eleven fatt hjalp fran en larare med att ta reda pa hur
uppgiften ska losas, genom att lararen har skrivit upp sifferuppgifterna at eleven. Eleven som
missat pa den sista matteberattelsen har inte tagit bort de tva sista bitarna, men annars tankt

ratt pa den.

Om vi tittar pa vara textuppgifter (se bilaga E for vara textuppgifter till skolar 5) ar det tre
elever som inte forstatt den forsta uppgiften. En av eleverna har enbart adderat 22 och 16 och
inte multiplicerat med antal elever. De andra tva eleverna har multiplicerat 4 och 22, sedan
har en av dem adderat produkten med 16 och 7 och den andre har enbart adderat produkten
med 16. Pa uppgift tva anvande vi oss av matematikorden fler an och dubbelt och dessa ord ar
det fem elever som inte har forstatt. En elev har réaknat ut att det finns 80 elever i klasserna pa
uppgift tre och darav fatt fram fel svar, men anda tankt vidare pa ratt satt. Pa den andra fragan
i samma uppgift har de 6vriga eleverna som inte forstatt uppgiften gjort féljande fel. En elev
har enbart adderat de olika priserna och skrivit det som svar, en annan elev har gjort pa lik-
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nande satt, men har daven multiplicerat summan med antalet personer som kom pa festen. En
tredje elev har missat multiplikationen mellan 100 och 5, men annars varit inne pa ratt spar.
Den fjarde eleven har anvént sig av division i lésningen av uppgiften. En av de sista tva
eleverna har enbart skrivit svaret 537 och den andre eleven har inte skrivit nagot svar alls,

darfor har det varit svart att se om eleverna har forstatt uppgiften eller ej.

3.2.3 Intervjuerna

Vi intervjuade 12 elever sammanlagt (se intervjufragorna i bilaga F), men dessvérre fungerade
inte utrustningen som vi tankt oss och darfér kom inte tre och en halv intervju fran eleverna i
skolar 4 med. Intervjun som bara blev halv har vi valt att ta med i resultatet. Darfor ar det nio
elevsvar pa de forsta fraigorna men bara atta elevsvar pa de sista fragorna.

De inledande fragorna har vi valt att inte ta med i resultatdelen da de inte gav nagra svar som

berdr vart amnesomrade.

Pa fragan ”Vad tycker du om matematiken i skolan?” kunde vi dela in elevsvaren i tre kate-
gorier: roligt, sadar och jobbigt (se figur 3). Tre av eleverna som vi intervjuade tyckte att
matematiken i skolan &r rolig. N&ra halften av eleverna tycker emellertid att matematiken &ar

sadar. En flicka beskrev matematiken pa féljande satt:
— Ja det gar sddar med matematiken & de & ju inget sa tjoho men, men man klarar de

val.

Tva stycken sager att det ar jobbigt med matematiken och en av dessa svarar bara "usch” pa

fragan.

8 u
56 ;
% m skolar 5
g 4 H @ skolar 4
| [
Roligt Sadar Jobbigt
Kategorier

Figur 3 visar vad eleverna tycker om matematiken i skolan.
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Tabell 1 och 2 visar vad eleverna har svarat pa fragan om det var nagon av uppgifterna som

var lattare eller svarare én de andra.

Skolar 4 Skolar 5
6/ BD 5/ B D A A
5| B C B D
= e | 4 B D D A
> |4 AD|BD 4
s 8|13 BD B A
O |3/ AD B D D
2 B D A
2l AD|AD
11 A C B 1 B D B A
1 2 3 1 2 3 4 5 6
Elev Elev
Tabell 1 Tabell 2
A. Latt uppgift av elevernas egna matteberattelser
B. Svar uppgift av elevernas egna matteberéttelser
C. Létt uppgift av vara textuppgifter
D. Svaér uppgift av vara textuppgifter

Tom ruta innebér att eleven inte namnt ndgot om denna uppgift

Elev 1, 2 och 3 i tabell 1 samt elev 1 i tabell 2 har berattat om uppgifterna har varit latta eller
svara. De Ovriga elevsvaren har varit mer inriktade mot om det varit nadgon specifik matte-
berattelse/textuppgift som varit lattare eller svarare att 16sa, forutom elev 6 i tabell 2 som

menar att det varit stor skillnad pa uppgifterna beroende pa hur hoga tal de innehdll.

Elev 1 och 2 i tabell 1 har tyckt att i vissa fall har matteberéattelsen varit latt medan var mot-
svarighet har varit svar att l6sa. En av dem menar att matteberattelsen var latt for det var bara
att rakna ihop 93 och 176, men i var textuppgift var det mycket och rakna ut. Tvart om, att
matteberattelsen har varit svar medan var motsvarighet har varit latt ar det endast en elev som
tagit upp (elev 2 i tabell 1). Vad som mer framkom av intervjuerna &r att det enbart &r elev 1 i
tabell 1 som tyckt att en matteberattelse och var textuppgift bada har varit latta. Daremot har
fyra elever (elev 1, 2 och 3 i tabell 1samt elev 1 i tabell 2) sagt att bade matteberattelsen och
var motsvarighet har varit svara att 16sa. Elev 2 i tabell 2 tyckte att matteberattelse 5 var
lattast att 10sa. Att alla matteberéattelserna var latta att 16sa har elev 5 i tabell 2 tyckt. Det har
aven framkommit att nagon matteberattelse har varit svar att 16sa (elev 2 tabell 1 samt elev 3

och 4 i tabell 2), bland annat for att man inte visste vad som skulle réknas ut. Elev 3 i tabell 1
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och elev 4 i tabell 2 har namnt var sin av vara textuppgifter som svar, anledningen har varit att

utrakningen upplevts som svar.

Nar vi pratade om ifall det var svart att forsta vad det var som skulle raknas ut i ndgon uppgift
var det tre elever som inte hade nagra problem med det. Mer an halften tyckte att ndgon upp-

gift var svar att forsta (se figur 4).

6
m Skolar 5
@ Skolar 4
0 - :

Forstér Svért att forsta

Antal elever
N

Katogorier

Figur 4 visar om eleverna tyckte att det var ndgon uppgift dér det var svart att forsta vad de skulle rakna ut.

De uppgifter som framkom som svara var féljande; uppgift 2, 3 och 4 fran de uppgifter som
eleverna i skolar 4 hade skrivit (se bilaga B). Fran de som vi hade skrivit var det uppgift 4 och
6 (se bilaga C). Av eleverna i skoldr 5 var det inga specifika uppgifter som namndes. En av
eleverna som har sagt att det var svart att forsta hur vissa uppgifter ska l6sas, beréattar att det &r
méangden text som stéller till det, desto mer text desto svarare blir det. En annan elev svarar att
hon var tvungen att ha hjalp med nagra uppgifter. Nar vi undrade vad det var hon inte forstod

svarade hon:

— Hm ja det va ju om man ska ta plus minus ganger eller nét sant, ja ar ju inte s& bra
pa de vilket man ska ta da.

Vi fragade eleverna om det var nagot, eller nagra, ord de inte visste vad det betydde och vilk-
et/vilka ord det i sa fall var. Som svar pa den fragan (se figur 5) fick vi fram att majoriteten av
eleverna inte upplevde att de haft nagra bekymmer med att forsta nagot enstaka ord i texterna.
En elev forstod inte riktigt orden demon och gamling, som fanns i en av de uppgifter som ele-

verna skrivit sjalv i skolar 5. De 6vriga orden var inte nagra problem for den hér eleven heller.
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Figur 5 visar om det var nagot ord som eleverna inte visste vad det betydde.

Eleverna skulle sedan fa beréatta for oss om de upplevde att det var nagon skillnad pa spraket
pa elevernas matteberattelser och vara textuppgifter och pa vilket satt i sa fall (se figur 6). En
elev i skolar 5 loste inte de uppgifter som vi hade skrivit for att han upplevde att det var for

mycket text, darfor kunde inte han svara pa denna fraga.

m Skolar 5
o Skolar 4

Antal elever
S

z e

Ingen skillnad Skillnad

Kategorier

Figur 6 visar om eleverna upplevde att det var nagon skillnad pé spraket pa deras och véra uppgifter.

Ungefar halften av eleverna tyckte inte att det var nagon skillnad. Eleverna som ansag att det
var skillnad, tyckte att de textuppgifter som de sjalva fatt skriva var mycket roligare och
lattare att 16sa. Dessutom ansag de att textuppgifterna vi skrev var mycket mer typiska en

matematikbok. Vi citerar en elev som kommenterar exakt detta:
— Dom hér kanske man inte skriver direkt i matteboken med demoner & sant, men
assa de har liksom lite mer skolaktigt & sd, ja dom var mycket svarare. /.../ Dom &r
mycket mer invecklade. /.../ Dom var liksom mycket mera 4 elever 22 kr & 7 elever

a 16 kr a liksom mycket mera tal som man maste rakna dar /.../.

Vi kom sedan in pa tidsaspekten och fragade da eleverna hur de upplevde att det kandes med
tiden som de fick till att géra uppgifterna (se figur 7). Vi fick fram att tre av eleverna inte

tankte pa tiden. En av pojkarna utbrast forskrackt: "Hade vi tid pa o0ss?” nar vi fragade
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honom, och de andra tva eleverna beréattade for oss att de inte hade en aning om att det var
tidsbegransat (vilket det inte heller var) och att de bara jobbade pa med uppgifterna, for att bli
klara sa fort som mojligt. Halften av eleverna upplevde att de hann gora vad de skulle gora i
lugn och ro utan att stressa. Daremot var det en elev som tyckte att det var stressigt i bérjan,
pa grund av kompisarna runt omkring som var nyfikna pa hur langt hon hade kommit.
Eftersom den har eleven kande att hon var valdigt langt bak i borjan, kdnde hon sig stressad
nar de andra frdgade och berattade vilken uppgift de sjalva var pa. Men néar hon kom igang

med uppgifterna kéndes det mycket béattre och inte alls stressigt langre.

m Skolar 5
@ Skolar 4
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Figur 7 visar hur eleverna upplevde att det kandes med tiden som de fick till att 16sa uppgifterna.

Mot slutet av intervjuerna bad vi eleverna beratta om det var nagot de sjalva ville tillagga,
som inte redan blivit sagt. Nara halften av eleverna papekade tydligt att de tyckte att det hade
varit riktigt roligt att fa skriva egna uppgifter. De berattade ocksa att det var kul att fa tanka
till nar de skrev och sedan var det roligt att fa lasa vad andra skrivit for uppgifter och forsoka
sig pa att l6sa dem.

Vi diskuterade skillnaden mellan textuppgifterna de fick att 16sa och matematikbokens text-
uppgifter med nagra elever. Da kom det fram att tva av eleverna inte tyckte att det var nagon
markant skillnad mellan uppgifterna. En av dessa elever l6ste inte de textuppgifter som vi
skrivit pa grund av att det var alldeles for mycket text som han inte orkade ge sig pa. Han
tyckte dock inte, som sagt, att det var nagon skillnad mot matematikbokens textuppgifter.
Vidare var det tva elever som tyckte att matematikbokens uppgifter kunde vara lite svarare,
men inte alltid. Att det var svarare berodde bade pa texten i uppgifterna och att talen de skulle
rakna ut var svarare. En annan elev séger att textuppgifterna i matematikboken oftast inte ar

svarare att 16sa, men de & mycket trakigare.
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4 Diskussion

Det ar svart for oss att dra ndgon generell slutsats om vi ska anvanda oss av matematikbokens
textuppgifter och/eller elevernas matteberéattelser, eftersom vi gjort var undersokning i enbart
en klass. Daremot kan vi dra slutsatser utifran de resultat vi fatt fram, vilket vi har kommer att

diskutera.

Precis som Grauberg (1998) skriver, tycker vi att det ar viktigt att textuppgifterna i matematik
ar formulerade pa ett sadant sétt att en balans mellan textens langd och livlighet finns for att
fanga elevernas intresse. Ett elevsvar vi fick i var intervju var att det var mangden text som
kan vara avgorande, eftersom denna elev tyckte att desto mer text det fanns desto svarare var
det att 16sa uppgifterna. Detta haller inte Grauberg med om, utan menar att textens langd inte
har nagon betydelse, sa lange innehallet & meningsfullt. Grauberg menar vidare att den inled-
ande meningen i uppgiften ska beratta nagot om situationen, men det ar inget som varken vi
eller eleverna har anvant i alla vara uppgifter, utan det har varierat. Vi ser utifran elevernas

I6sningar att den inledande meningen inte har nagon betydelse for forstaelsen av uppgifterna.

Lowing och Kilborn (2002) och &ven Malmer (1999) skriver om vikten av att eleverna lar sig
anvanda olika matematikord och att dessa ord blir naturliga i elevernas vardag. | de matte-
berattelser som eleverna sjalva skrev, var det endast en uppgift som inte innehdll nagot
specifikt matematikord fran Malmers matematikordlista (se bilaga A). Detta tycker vi tyder pa
att orden (mycket, mer, manga) ar naturliga for eleverna att anvanda. Daremot maste 6vning-
en med att trana matematikord fortsatta, da vi sag svarigheter med att forsta ord som fler &n
och dubbelt. I intervjuerna framkom att inga av de specifika matematikorden var svara att
forsta, utan de ord som en elev tyckte var svara var demon och gamling. Dessa ord var antag-
ligen inte naturliga for eleven och darfor tror vi, precis som Magne (1998) med flera skriver,
att det ar viktigt att eleverna kanner igen orden i texterna fran vardagens och skolans sprak for

att fa en forstaelse av uppgiften.

Skillnaden vi sag mellan att lata eleverna I6sa klassens matteberattelser och losa vara textupp-
gifter, var att det var fler elever som forstod hur matteberattelserna skulle 16sas. Shuard och
Rothery (Sterner & Lundberg, 2002) menar att for att kunna l0sa en uppgift kravs det att det
skapas en relation mellan texten och lasaren. Vi tror att det var lattare for eleverna att skapa
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en relation till texten nar de fick 16sa klassens matteberattelser, eftersom de da visste att det
var nagon i klassen som skrivit uppgiften. Det &r viktigt att ha en mottagare nar matteberattel-
ser skrivs tycker vi, liksom Olsson (2000), eftersom skapandet av uppgiften blir meningsfulit.
Eleverna tyckte sjalva att det var roligt att skriva egna uppgifter och en elev uttryckte det
tydligt att det var kul att fa tanka till. Att eleverna far tanka till menar Olsson &r viktigt efter-
som eleverna sjalva far komma pa vilka uppgifter de ska anvanda sig av, vilken metod som
behovs och om svaret blir rimligt. Textuppgifterna i matematikbdckerna behdver inte nédvén-
digtvis vara svarare for eleverna att 16sa, men ett par av eleverna har sagt i intervjuerna att de
ar trakigare att l6sa och detta ar nagot som vi tycker &r viktigt att ta fasta pa. Varfor ar de
trakigare att 16sa? Kanske for att eleverna inte kan knyta an till vad uppgiften handlar om,
eftersom uppgifterna inte engagerar dem. Stressen fran kompisarna, som en elev pratar om i
intervjuerna, tror vi ocksa kan ha en avgdrande roll nar det géller att 16sa textuppgifter, efter-
som eleverna da inte hinner lasa hela texten, utan gissar sig till svaret for att snabbt bli fardig.
Riesbeck (2000) skriver att i textuppgifter ar det en goémd rékneoperation som ska hittas och
I6sas och detta finner vi stimmer dverens med de matteberattelser som eleverna skrivit sjalv
och i de textuppgifter som vi skrivit. Daremot tror vi att skillnaden pa att lata eleverna skriva
egna matteberéttelser och sedan I6sa dem och att endast 16sa de uppgifter som finns i mate-
matikbockerna &r att skriver de sjéalv lar de sig forsta hela processen, vilket vi tror ger dem
mer kunskap i matematik. Darfor ar var slutsats att vi anser att sa ofta som mojligt bor vi som

pedagoger lata eleverna skriva egna uppgifter.

Om vi skulle forska vidare inom detta omrade skulle vi vilja genomfoéra samma undersokning
ytterligare en gang men i en klass som skriver matteberattelser som en naturlig del i sin
matematikundervisning. Detta utfall hade sedan varit intressant att jamféra med det resultatet

som framkommit i denna undersokning.

4.1 Metoddiskussion

Litteratur som &r relevant for var fragestallning har vi haft stora problem med att hitta. Skrivs
det om matematiksprak menas i de flesta fall symbolspraket i mattematiken, vilket inte vi har
varit intresserade av. Vi har inte sett att det har genomforts sa manga undersékningar inom

detta omrade, kanske &r det darfor som litteraturutbudet ar litet.

De elever vi gjort var undersokning pa hade tidigare inte skrivit egna matteberattelser och det

kan ha varit en anledning till att det uppskattades mycket. Vi har endast sett denna klass skri-
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va matteberattelser och kan darfor inte sdga om det har nagon betydelse for resultatet om ele-
verna skrivit mycket sjalva innan eller ej. Eventuella skillnader hade kanske framkommit om
vi haft tid till att gora undersokningen i fler klasser.

Under det tillfallet som eleverna fick 16sa klassens matteberattelser har vi i efterhand sett att
elevernas larare hjalpt elever med hur de ska losa problemet i vissa fall. Detta var inte var
tanke eftersom det da blir svart att se vad eleverna har forstatt eller inte har forstatt. Kanske
skulle vi ha varit tydligare gentemot lararna nar det géllde var instruktion om att eleverna

skulle I6sa uppgifterna enskilt.

Innan intervjuerna utgick vi fran vad Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) skrivit och
gick igenom hur minidiskspelaren fungerade och gjorde ett antal testinspelningar, som vi
sedan lyssnade pa. Trots detta lyckades vi inte fullt ut med inspelningarna av intervjuerna, da
tre och en halv intervju blev 6verspelade. Vi valde att inte gora om nagon av de intervjuerna
som forsvann, eftersom elevsvaren antagligen inte hade blivit lika spontana och tid for nya
intervjuer inte fanns. Det hade varit intressant att intervjua alla elever, eftersom dven de elever
som vi inte sett haft nagra problem med den sprakliga forstaelsen kanske haft nagot intressant
att tillfora undersokningen. Tyvarr kénde vi att tiden inte rackte till for detta.
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5 Sammanfattning

Syftet med vart arbete var att ta reda pa om vi som pedagoger ska anvanda oss av larobokens
textuppgifter eller om eleverna ska fa skriva egna uppgifter. Genom litteraturstudier och en
empirisk undersékning har vi forsokt finna svar pa detta.

| litteraturstudien kom det fram att om eleverna far skriva egna uppgifter dar de behover tanka
pa vilken metod som ska anvandas och rimligheten i svaret lar eleverna kanske sig mer &n att
l6sa nagra fardigkonstruerade uppgifter. For att arbetet med att skriva egna uppgifter ska bli
betydelsefullt &r det viktigt att uppgifterna har en mottagare (Olsson, 2000). Det ar viktigt att
det finns en balans i textuppgifterna mellan méangden text och innehallet som maste fanga ele-
vernas intresse och uppmarksamhet (Grauberg, 1998). Manga av larobockernas textuppgifter
ar for koncentrerade och blir darfor svarare for eleverna att satta sig in i (Krongvist och
Malmer, 1993). Det ar viktigt att eleverna har en forforstaelse for orden som anvands i text-
uppgifterna for att fa en maojlighet till forstaelse och igenkannande i problemldsningssitua-
tionen (Ahlberg, 1995; Magne, 1998).

| var empiriska undersékning har vi latit elever tillverka egna matteberattelser som vi sedan
skrivit motsvarande uppgifter till med utgangspunkt fran larobocker i matematik. Vid olika
tillfallen har sedan eleverna fatt 16sa alla uppgifterna. Vi har gjort en jamforelse mellan sprak-
et i uppgifterna och kom da fram till att uppgifterna var ganska lika i sin utformning och det
anvandes ungefar lika mycket text i bade vara och elevernas uppgifter. Vi tittade dven pa om
eleverna hade forstatt vad de skulle gora i uppgifterna och kom da fram till att matteberéattels-
erna som de sjalva skrivit var lattare att forsta. For att forsoka fa reda pa hur eleverna upplev-
de skrivandet och l6sandet av uppgifterna intervjuade vi 12 elever. | intervjuerna framkom
bland annat att eleverna inte upplevde nagon storre skillnad i svarighetsgraden pa uppgifterna.
Déremot utryckte en elev tydligt att matematikbokens uppgifter ar trakiga att I6sa och darfor

var det roligare att skriva och 16sa egna matteberattelser.
Med hjélp av litteraturstudier och den empiriska undersokningen har vi kommit fram till att sa

ofta som mojligt bor vi som larare lata eleverna skriva egna uppgifter, detta for att eleverna

ska fa en djupare forstaelse for matematik.
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Bilaga A

Gudrun Malmers Matematikordlista

Matematik-ordlista A
A. BENAMNINGAR for t ex farg, form, storlek, utseende

B1. JAMFORELSEORD HUR?

1. STORLEK

2. ANTAL

3. KVANTITET
(volym)

4. MASSA
(vikt)

5. LANGD

6. HOJD

7. BREDD

8. TJOCKLEK

9. ALDER

10. PRIS

stor
liten
madnga
fa
mycket
lite
tung
ldtt
lang
kort
hog
lag
bred
smal
tjock

tunn

gammal

ung
dyr
billig

27

storre
mindre
fler
firre
mer (mera)
mindre
tyngre
ldttare
ldngre
kortare
hogre
ldgre
bredare
smalare
tjockare
tunnare
dldre
yngre
dyrare

billigare

storst

minst

flest

farst

mest
minst
tyngst
ldttast
ldngst
kortast
hogst
ldigst
bredast
smalast
tjockast
tunnast
dldst
yngst
dyrast
billigast



B2. ORD som anvands i kombination med jamférelseord

alla

ingen
nagon
lite mer an
udda

C. LAGESORD

i
pa
over
under
forst
sist
fore
efter

upp
ner

D. TIDSORD
nu
da
forr
alltid
aldrig
ofta

oftast

Matematik-ordlista B

héalften halv

dubbelt

ingenting

nagonting

lite mind

jamna

VAR?

ovanpa
Overst

underst
i borjan
i slutet
i mitten
mitt pa

uppat

nerat

NAR?

i dag

i morgon
i 6vermo
standigt
séllan
ibland

emellana

(Malmer, 1999, s. 228-229)

re an

fram

bak

rgon

t

halften s mycket

dubbelt s& mycket

knappt
drygt
resten
full

framfor
bakom
bredvid
mellan
hogst upp
langst ned
nara
narmast
framat
bakat

i gar
i forrgar
i fjol

om en stund

nastan
ungeféar
ringa

tom

utanfor
innanfor
ovanfor

nedanfor

till vanster

till hoger

snart
nyss
sedan

strax

for en stund sedan

ldngesedan

varje (varannan) dag
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Bilaga B
Matteberattelser fran skolar 4

Det ar 3 lejon i en flock och det &r 21 antiloper i en flock, hur manga antiloper far lejonen

var?

Hulken ar tillbaka.
En dag far Daniel ett utbrott och blir grén och stark och stor och krossar tva glasrutor det
flyger 176 glasskivor och i den andra kommer det 93 glasskivor. Hur manga glasskivor

finns det?

Loppmarknad.

Lisa ska ha en loppmarknad. Det kommer en dam och koper en bokhylla som kostar 13 kr.
Sen kommer en pojke som kdper cykeln. Den kostar 33 kr. Sen kommer en hundégare och
koper ett koppel for 19 kr. Nasta dag aker Lisa och handlar 3 paket suddi som kostar 8 kr

st. Hur manga kr har Lisa nu?

15 flintisar hade 7 harstran pa huvudet hur manga harstran har de sammanlagt?

Dykaren
det var en dykare som dok och hittade 1566 koraller nasta gang hittade han 1100 koraller.

Hur manga koraller hittade de tillsammans?

. Annie har tva hastar. den ena far 4 kg den andra far 3 ganger mer. hur mycket mat far den

andra?
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Bilaga C

Textuppgifter med utgangspunkt fran larobocker for skolar 4

. Tre kamrater saljer froer. De tjanar tillsammans 21 kr. Hur mycket far var och en?

Mattias koper ett kuvert med 93 blomfrimarken. Han samlar pa sadana och har redan 176

stycken. Hur manga friméarken med blommor har han sedan?

Patrik fyller ar. Han fick 13 kulor av sin farmor, 33 kulor av sin morfar och 19 kulor av
sin syster. Pa kvallen spelar han tre rundor kulor med sina kompisar. Varje gang forlorar

han atta kulor. Hur manga kulor har han sedan?

Farbror Frank planterar tomatplantor. Han planterade sju rader med 15 plantor i varje rad.

Hur manga tomatplantor planterade han?

Familjens nya bil har bara gatt 1566 km. Pa semestern kor de 1100 km. Hur langt har
bilen gatt efter semestern?

. Jessica har en karta med klistermarken. Det ar 3 rader med 4 etiketter i varje. Hur manga

marken har hon?
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Bilaga D

Matteberéattelser fran skolar 5

En boll kostar 16 kr dom koper 7 basketbollar och 4 basketkorgar som kostar 22 kr st vad

kostar allt sammanlagt.

Monika rider pa en ridskola i H66r som heter riding school. Hennes ridlérare heter Eva.
Monikas alsklingshast ar Bullen. Han &r rund som en boll och alskar godis. Hon rider pa
onsdagar och tranar hoppning pa lérdagar. Idag ar det I6rdag, Sa hon ska hoppa med
Bullen. P4 5 varv river hon 3 hinder. Och pa 10 varv river hon 13 hinder.

Hur manga varv rider hon, Och hur manga hinder river hon sammanlagt?

En gamling véger 4 kilo. En demon véger 5 kilo (fullvuxen) en bebis véager 3 kilo Det
finns 100 vuxna demoner i en by Och 70 bebisar och 40 gamlingar.

a. Hur manga demoner bor det i byn?

B. Hur mycket vager dem?

. Adam ska flytta in i ett nytt hus. Till det behéver han hushallsapparater och mobler. Han
koper 1 soffa for 2593 kr Och en diskmaskin for 3005 kr och ett kylskap for 2995 kr och

lite andra saker for 7350 kr Hur mycket ska han betala?

. Tiger gar till Nabert. Hemma hos Nabert fick tiger tre bitar paj. Och Nabert fick 4 bitar.
och det fanns 10 bitar. Sen at tiger tva bitar till.

Hur manga fanns kvar?
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Bilaga E

Textuppgifter med utgangspunkt fran larobocker for skolar 5

. Vid en skola i Uppsala lamnade 4 elever 22 kr var och 7 elever 16 kr var till en insamling
for en skola i Somalia.

Hur mycket ldmnade eleverna tillsammans?

| Pelles restaurang finns det 4 bord. Vid det forsta far det plats 3 personer, vid det andra
10 personer fler &n vid det forsta. Vid det tredje bordet far det plats 5 personer och vid det
fjarde och sista bordet dubbelt s& manga som vid det tredje bordet.

Hur méanga kan som mest fa plats hos Pelle pa en gang?

. Tva klasser pa Lundaskolan ska ha en hostfest. Klasserna bestar av 40 elever. Det &r 100
vuxna och 70 barn som har anmalt sig till festen, forutom eleverna sjalva. For att samla in
pengar till klasskassorna, har eleverna bestamt att de sjalva ska betala 4 kr var, foréldrarna
ska betala 5 kr var och barnen 3 kr var.

Hur manga personer kommer det sammanlagt pa festen?

Hur mycket pengar far eleverna in totalt?

Mikael och Eva tycker om att vara ute och ga. Nar de gar raknar de hur manga steg de tar.
Mikael gick 2995 steg och Eva 2593 steg forsta dagen. Andra dagen gick Eva 3005 steg
och Mikael fick fart pa fétterna och gick 7350 steg.

Hur manga steg gick de tillsammans under de bada dagarna?

Lisa hade varit i affaren och kopt applen for 4 kr och paron for 3 kr. Hon hade 10 kr med
sig. Nar hon betalat kom hon pa att hon dven skulle képa bananer for 2 kr.

Hur mycket pengar hade Lisa med sig tillbaka hem?
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Bilaga F

Intervjufragor

Har du varit med om nagon liknande intervju innan?

Vad handlade den om i s& fall?

Hur trivs du i skolan?
Vad &r det som &r bra/daligt?

Finns det nagot har i skolan du tycker speciellt om?
Vad i sa fall?

Vad tycker du om matematiken i skolan?

Beratta for mig om det var nadgon av uppgifterna som var svarare/lattare an de andra?

Varfor i sa fall?
Beratta for mig om det var svart att forsta vad det var du skulle rakna ut?

Var det nagot ord du inte visste vad det betydde?
Vilket i sa fall?

Beratta for mig om du tycker att det var nagon skillnad pa spraket pa de bada papperna?

Hur, pa vilket satt, i sa fall?
Hur kéndes det med tiden du fick till att géra uppgifterna?

Beratta for mig om du har nagot att tillagga?
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