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Sammanfattning

Tidigare forskning som gjorts kring IKT (information och kommunikationsteknik) pavisar att fokus har
varit inriktat pa skolverksamheterna. Det framgar tydligt hur man kan anvanda IKT for elevers larande
och utveckling under skoltid. Fritidsverksamheterna &r inte uppmarksammade inom nagot
forskningsperspektiv generellt, darfor finns det inte nagon legitim forskning inom IKT pa fritidshemmen i
dagslaget. Detta examensarbete blir darfor av relevans for forskning kring fritidsverksamheterna och
IKT-anvandningen.

Syftet med studien ar att f& syn pa om larare i fritidshemmen arbetar med IKT pa ett pedagogiskt satt.
Det ska i sin tur jamforas med elevernas uppfattning av IKT-anvandningen i fritidsverksamheterna. De
valda metoderna for studien har varit kvalitativa intervjuer och kvantitativa enkéater. Resultaten av
metoderna har sedan tolkats utifrdn den teoretiska utgangspunkten kognitivism, dar elevernas larande
och utveckling star i centrum. Resultatet fran intervjuerna visar att lararna i fritidshemmen inte forstar
vikten av IKT. De 6nskar aven mer fortbildning kring IKT da teknikens utveckling standigt forandras.
Nagot som for IKT-anvandningen i kommunerna framat, utifran intervjusvaren, verkar vara
programmering. Som aven ar populart i dagslaget da huvudméannen, i kommunerna, ser
programmeringen som ett vinnande koncept hos elevernas utveckling inom IKT. Vilket &ven forstarkts
hos eleverna utifrdn enkéatresultaten, dar det framgatt att man lart sig mycket genom programmering,
samarbete och diverse tekniker.

Amnesord

IKT, digitala verktyg, surfplatta, programmering, larande, utveckling, samarbete, laroplan



Innehalisférteckning

1. Inledning
1.1 Syfte

1.2 Fragestallningar
2. Centrala begrepp

3. Tidigare forskning
3.1 Allmant forskningsperspektiv i IKT
3.2 IKT-anvandning pa organisationsniva

3.3 Larares kompetens i IKT

4. Teoretiskt ramverk
4.1 Kognitivism och den biologiska faktorn

4.2 Processen till sjalvidentitet ur ett kulturellt perspektiv

5. Metod
5.1 Intervjuer
5.2 Enkéater
5.3 Urvalsgrupp
5.4 Genomférande
5.5 Etiska 6vervaganden
5.6 Bearbetning av material
5.7 Metodkritik

6. Resultat
6.1 Intervjuresultat

6.1.1 Digitala verktyg
6.1.2 Appanvindning
6.1.3 Programmering
6.1.4 Film och fotografering
6.1.5 Samarbete och elevutveckling
6.1.6 Hanteringen av liroplanen
6.1.7 Kinsla av osammanhang i arbetslagen
6.1.8 Utbildad eller outbildad
6.1.9 Fortbildning

10
10
11
12

14
14
15

17
17
17
18
18
19
20
21

22
22
22
23
24
24
26
27
28
30
31



6.2 Enkétresultat
6.2.1 Jamforelse mellan kommunerna
6.2.2 Stora kommunen
6.2.3 Mellersta kommunen

6.2.4 Lilla kommunen
7. Sammanfattande analys

8. Diskussion
8.1 Lararna i fritidshemmens perspektiv pa IKT-anvandningen
8.2 Elevernas perspektiv pa IKT-anvandningen

8.3 Vikten av IKT-anvandning i fritidsverksamheten
Referenser

Bilagor
Inbjudan
Godkannandeblankett
Intervjuer med pedagoger gallande IKT-anvandning.

Elevenkater

31
32
32
33
33

35

37
37
39
40

42

44
44
45
45
47






1. Inledning

Dagens samhélle omfattas av en digital teknologi som ligger till grund for dagens elever pa
fritidshemmen, for att redan i forskoleklass kunna behérska digitala verktyg (surfplattor,
smartboards, datorer, mobiltelefoner). Dels for att ha mojlighet till att effektivisera arbetet,
i bade skol- och fritidsverksamheten, men ocksa for att forbereda dem for de
livserfarenheter som samhallet kraver (Kennewell & Morgan, 2006). Den senaste
uppdateringen av laroplanen sdger att digitala verktyg ska vara med som en del av
undervisningen i fritidshemmet (Skolverket, 2017), som vilket hjadlpmedel som helst (Saby,
2013). Séledes ska alla elever “ges mojlighet att utveckla sin formaga att anvdnda digital
teknik” (Skolverket, 2017, s.9). I fritidsverksamheten verkar det dock fortfarande vara svart
att anvanda digitala verktyg (Rikala, Vesisenaho & Myllari, 2013) da de séllan anvands for
larande (Sgby, 2013). Lararna i fritidshemmen vet inte riktigt hur de ska fa eleverna att
anvéanda det sa som aktivitetens syfte ar planerat att utforas (Rikala, Vesisenaho & Myllari,
2013). Eftersom de fortfarande ar okunniga vad géller att anvanda digitala verktyg i det
egna arbetet inom fritidshemmet sa som planering, dokumentation och utvecklande arbete
for verksamheten (Seby, 2013).

Den sa kallade paraplytermen IKT (information och kommunikationsteknik) innefattar en
hel del teknologi som vanligen anvénds av larare i klassrummet. Det kan vara specifika
tekniska hjalpmedel for skolan sa som smartboards (digitala whiteboards) for att
effektivisera ldararens undervisning. Det kan ocksa vara tekniska hjalpmedel dar eleverna
spelar spel som é&r direkt skapade for skolverksamheten. D4 ar det framst &mnesrelaterade
appar sa som svenska, matematik och engelska eleverna kan 6va sig pa. De har skolspelen
ar uppkopplade till internet och en del kraver aven ett inlogg da spelen sker online
(Livingstone, 2012). Ett annat vanligt digitalt verktyg som kommit in allt mer i
fritidsverksamheten ar surfplattor, dar framforallt skolspel ligger i fokus for anvandningen.
Det kan dock skapa en forvirring gallande surfplattors tankta syfte och anvandande,
eftersom ett synliggorande av larande inte sker. En bidragande faktor blir da att eleverna
ser surfplattor och andra digitala verktyg som en beléning mer an ett laromedel (Rikala,
Vesisenaho & Mylléri, 2013).



| enlighet med vart syfte anser vi att digitala verktyg bor anvandas utifran ett pedagogiskt
perspektiv. Men var uppfattning av hur det anvands ar for att underlatta arbetet i
fritidsverksamheten. Genom att kasta in digitala verktyg och lata eleverna utfora lite vad
dem vill skapar en mindre strukturell undervisning. Detta pd grund av en planerad
fritidsverksamhet dar huvudsyftet ar digital anvandning, men utfallet nar inte ut till eleverna
sa som lararna i fritidshemmen trott att det skulle gora. Det i sin tur pavisar en radande
okunskap hos lararna i fritidshemmen som fortfarande existerar vad géller anvandningen
av digitala verktyg i det pedagogiska arbetet (Rikala, Vesisenaho & Myllari, 2013; Sgby,
2013).

Under aren 2006-2012 har en undersokning gjorts utifran den onskvarda, pedagogiska
anvandningen av IKT inom utbildning. Det visar sig vara for lite kompetens kring amnet
for att forbattra elevernas motivation till battre laranderesultat (Seby, 2013). Déarfor har
regeringen och utbildningssystem tagit fasta pa den har viktiga fragan vad galler IKT,
eftersom dagens teknologiska utveckling har blivit allt mer tillgédnglig och prisvérd (Lin,
Wang & Lin, 2012). Darfor blir lararnas kompetens i fritidsverksamheten &nnu viktigare
inom just IKT och den pedagogiska anvéndningen. Det &r lararna i fritidshemmen som
satter grunden for hur man vill att IKT ska anvandas hos vara elever i och eventuellt utanfor
skolan. Déarav blir det allt viktigare att sitta denna grund redan fran bérjan géllande vad
lararna i fritidshemmen vill att IKT ska utmynna i, utifran den vidareutveckling och

anvandning som sker.

Utifran den forskning som presenteras har den utgatt fran skolverksamheten. Darfor har var
uppsats en betydande roll for fritidsverksamheten. Eftersom det for tillfallet saknas ur
forskningsperspektivet géllande hur IKT-anvéndningen sker ute i fritidsverksamheten
utifran det pedagogiska arbetet. Var uppfattning ar att fritidsverksamheten hamnar mellan
skolverksamheten och hemmet géllande hur IKT-anvandningen utfors ur det pedagogiska
perspektivet. Eftersom den digitala anvandningen ser ut pa olika satt beroende pa om det
sker i skolan med ett undervisningsbaserat utforande eller i hemmet ur ett mer lekfullt
perspektiv. Det medfor att fritidsverksamheten hamnar nagonstans mittemellan, eftersom

det ska vara undervisningsbaserat men pa ett lekfullt satt.
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Ur ett annat perspektiv faller IKT i fritidsverksamheten bort eftersom forskningen &r
baserat pa andra lander an Sverige. Den befintliga forskningen blir darfor svartolkad utifran
var uppsats och fran fritidsverksamhetens perspektiv da lander som USA och
Storbritannien inte utfor fritidsverksamhet som i Sverige. Dar erbjuds istallet 1axhjalp efter

skolan, sa kallade after-school prgrams

1.1 Syfte

Syftet med studien ar att fa syn pa om och hur larare i fritidshemmet arbetar med IKT som
ett pedagogiskt verktyg i fritidsverksamheten. Vi vill ocksa fa syn pa och uppmarksamma
om IKT-anvandningen i fritidsverksamheten uppfattas likadant hos eleverna sa som larare

i fritidshemmet tankt sig i utfallet.

1.2 Fragestallningar

Hur anvands IKT som ett pedagogiskt verktyg i fritidsverksamheten?

Hur ser larare i fritidshem pd utvecklande arbete och implementering av IKT i

fritidsverksamheten?

Vad &r eleverna i fritidsverksamhetens uppfattning av IKT-arbetet som pedagogiskt

verktyg?



2. Centrala begrepp

Larare i fritidshem - Med detta begrepp asyftar vi den personal som arbetar pa

fritidshemmet och innehar en uthildning pa hogskola.

Pedagog- Med detta begrepp asyftar vi den personal som arbetar pa fritidshemmet och
innehar annan form av utbildning och eller ingen utbildning mer an gymnasial utbildning i

grunden.

IKT - Stér for information och kommunikationsteknik, handlar om arbete som innefattar

digitaliserad teknik i férandring ur en pedagogisk synvinkel.

Digitala verktyg- Asyftar vi de hjalpmedels verktyg som anvénds pé fritidshem sdsom;

dator, smartboard/kanoner, surfplatta, bluebots/bibots,

Surfplatta- Asyftar vi alla sorters surfplattor som finns i verksamheten oavsett mérke, med

tanke pa att surfplattorna innehaller samma funktioner aven om markena skiljer sig at.



3. Tidigare forskning

Var utgangspunkt grundar sig pa forskning som beror IKT som ett pedagogiskt verktyg
som ska, alternativt har inforts i fritidsverksamheten. I tidigare forskning beskrivs vad som
har hant i utvecklingen inom IKT i skolverksamheten. Utifran den forskning som
presenteras nedan har det blivit inriktat pa organisations- och skolniva da forskning inte har
gjorts utifran fritidsverksamheter tidigare. Det har medfort svarigheter att hitta anvandbar

forskning som &r inriktad just pa fritidsverksamheter.

3.1 Allméant forskningsperspektiv i IKT

Forskning visar pa att IKT-anvandningen har 6kat bade i samhallet och i varlden de senaste
decennierna (Kennewell & Morgan, 2006; Lin, Wang & Lin 2012; Rikala, Vesisenaho &
Myllari, 2013) da det har tillkommit fler och fler utvecklade tekniska hjalpmedel. Tyvarr
ar det inte manga av dessa tekniska hjdlpmedel som tillverkas eller anpassas efter
fritidsverksamhetens behov. En surfplatta ar till exempel ett sadant tekniskt hjalpmedel som
i skolan anses vara en personlig dgodel. Med det menas att surfplattor blir ett enskilt
hjalpmedel i undervisningen for eleverna i fritidsverksamheten. Eftersom fokuset hamnar
pa en enskild anvandning av surfplattor blir samarbetet mellan eleverna lidande. Det i sin
tur gor att eleverna inte kan ta hjalp av varandra for att vidareutveckla sina kunskaper av

IKT-anvandning ur ett larandeperspektiv (Rikala, Vesisenaho & Myllari, 2013).

Den yngre generationen, som verkar i fritidshemmen, lever i en betydande mer teknisk
livsmiljo an for 10 ar sedan. Det medfor att barnen i dagens samhalle utvecklar ett
intellektuellt forhallningssatt som underlattar tolkning och utférande i den digitala varlden
(Livingstone, 2012). Den storre delen av tiden kring digital anvdndning hamnar i hemmet
déar lekfullt anvdndande utfors. Det finns till exempel diverse spel via appar dér barnet sjélv
valjer sina erfarenheter. De lekfulla tankarna krockar med vad som i skolverksamheten blir
undervisningsbaserat kring den digitala anvandningen. Beroende pa vilken kontext de
anvander det i, vare sig det ar i hemmet eller i skolan, syns tydliga skillnader mellan
tillvagagangssatten for larandet och de eventuella tillgangliga resurserna (Kennewell &

Morgan, 2006). Den digitala anvandningen diskuteras ofta utifran ett resursperspektiv som
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hjalpmedel. Det har & andra sidan framkommit en annan synvinkel pa hur anvandning av

tekniken kan utforas, ndmligen som en formedlare i larprocesser (Beauchamp, 2011).

Ldrare i fritidshem behover ta dessa informella larandesituationer, dér eleverna anvander
digitala verktyg ur ett mer lekande perspektiv, och gora det till formell undervisning. Den
formella kunskapen som hamnar inom den lekande kontexten utvecklas sedan i en
larprocess déar elever i fritidshemmet intar sina nuvarande kunskaper och erfarenheter av
IKT-anvandningen. Det i sin tur utgor en helhet med informella och situationsbaserade
kunskaper och fardigheter (lloméki & Rantanen, 2007). Fritidsverksamheten fungerar som
en mellanhand dar eleverna far ta del av bade hemmets lek och spel men inom formella
ramar da larare i fritidshem anvéander sig av styrda aktiviteter. En undersékning som
Kennewell och Morgan (2006) har utfort gick ut pa att eleverna fick vars en iPad
(surfplatta) dar de skulle l16sa en uppgift. Den enda gangen eleverna andrade sitt fokus fran
iPaden var om de behovde ta hjalp av forskaren eller i utbyte av egna erfarenheter utifran
en larplattform (ACTIVstudio) tillsammans med andra i rummet. Observationer gjordes
utifran vad som skedde under den férmedlande uppgiften eleverna fick av forskaren, det
utifrdn aldersgruppen 7-11 ar. Syftet med denna undersokning var att eleverna skulle
medverka i ett hallbart delat tankande, dar de fick arbeta tillsammans for att losa ett
problem, Klargtra ett koncept och utvérdera aktiviteten. Utfallet av undersékningen visade
att den formella miljon gjorde att eleverna kande sig osékra pa om de fick lov att integrera
med varandra. Medan den informella miljén snarare bjod in eleverna att interagera med

varandra direkt (Kennewell & Morgan, 2006).

3.2 IKT-anvandning pa organisationsniva

Skolinspektionen utredde under skolaren 2011 och 2012 hur IKT anvéands pa ett satt som
framjar elevernas inlarningsformaga och kunskapsutveckling. De undersokte dven hur
skolorna anstrangde sig for IKT-anvandningen i undervisningen. Resultatet av
undersokningen visade att larare hade vaéldigt lite digital kompetens i forhallande till
undervisningen i skolan. IKT-utrustningen hade dessvarre inte heller anvénts utifran ett

pedagogiskt och amnesrelaterat perspektiv (Sgby, 2013). Utifran ett ledarperspektiv ur
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skolledningens synvinkel framjades IKT for att planera, utveckla och dela lararutbildning.
Fortbildning ar nagot som bor finnas tillgangligt varje lasar for att framja den digitala
kompetensen hos personalen i bade skol- och fritidsverksamhet. Det behovs fortbildning
eftersom utvecklingen inom IKT férandras hela tiden och de senaste studierna kring amnet

kan hjalpa lararnas undervisning att fa en mer elevcentrerad pedagogik (Ottestad, 2013).

Regering och utbildningssystem har tagit fasta pa den betydande fragan gallande
implementeringen av IKT i skolan. Det &r grundat pa att dagens teknologiska utveckling
har blivit allt mer tillgdnglig och prisvard och allt stoérre mojligheter till effektivisering i
undervisningen kan genomforas (Lin, Wang & Lin, 2012). Trots att den teknologiska
utvecklingen har blivit mer tillganglig verkar larare misslyckas med att aktivt anvanda IKT
i de olika &mnena i skolan (Sgby, 2013). Det finns dock indikatorer som visar sig vara
relevanta for skolledarskapet och dess paverkan pa implementeringen av IKT. Det kravs
darfor nytankande larare i fritidshem som intar ett professionellt forhallningssatt och kan
se mojligheterna med IKT-anvandningen (Ottestad, 2013).

3.3 Larares kompetens i IKT

Det &r av stor betydelse hur den pedagogiska 6vertygelsen tas emot och hur viktig roll den
faktiskt har, eftersom det &r lararna som i forsta hand bestdammer hur IKT anvénds och av
vem (Beauchamp, 2011). Det finns en mangd olika interaktiva mdjligheter for hur
anvandningen kan se ut i klassrummets undervisning, varav en av faktorerna ar
smartboarden. Saledes behdvs inget lararstod da eleverna oftast samarbetar med varandra
och kan déarfor lara av varandra (Ibid., 2011). De interaktiva hjalpmedlen som anvéands &r
inte av ny karaktar i klassrummen och anvandningen av dem ar av centralt innehall for alla
lararutbildningar. De digitala verktygen ska i sin tur anvéndas for att underlatta
kommunikationen mellan larare och elev samt elever emellan i praktiken. Det ska verka till
en effektiv undervisning dar IKT &r involverat och ska inte ses utifran en anvandning bara
for att malet ar att anvanda det (Beauchamp, 2011). Tekniken behover inforas pa ett battre
satt for att uppna en innovativ pedagogik, dar lararen i fritidshemmets fantasi egentligen ar

det enda som medfér begransningar (Rikala, Vesisenaho & Mylléri, 2013). |
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fritidsverksamheten behdvs huvudsakligen en stor portion fantasi da de breda ramarna
utifrdn den reviderade ldroplanen (Skolverket, 2017) kraver en allt mer omfangsrik
kreativitet (Ibid., 2013).

| manga av klassrummets undervisningssituationer upptackte lararna att anvandningen av
surfplattorna ersatte annan teknik. Dock andrade de inte sina pedagogiska metoder utifran
andringen av hjalpmedel. | de uthildningsforhallanden som rader ar det faststéllt att det
personliga dgandet av en surfplatta i skolverksamheten &r en av de viktigaste faktorerna for
en framgangsrik anvandning (Rikala, Vesisenaho & Myllari, 2013). De verksamma
skolorna varlden 6ver har en ambition att skapa givande och framgangsrika skolupplevelser
hos alla elever. Det finns en 6nskan om att skolorna ska kunna skapa formagor och
mojligheter for att uppna den 6nskade potentialen inom IKT. Det hanger i sin tur ihop med
IKT-anvandningen som ska kunna forbattra kvaliteten pa undervisning och inlarning pa

skolorna och vidare hdja elevernas skolresultat (Livingstone, 2012).

En studie som Rikala, Vesisenaho och Myllari (2013) har utfort i Finland, syftar till att ta
reda pa den faktiska anvandningen och utvecklingspotentialen av IKT i utbildningssyfte.
Undersokningen pavisade att finska larares upplevda anvandning av IKT inte stamde
overens med den faktiska anvandningen ur pedagogisk synpunkt. Lararna sag inte den
pedagogiska tillampningen av surfplattor utan anvande de till storsta del fér att motivera
och engagera eleverna i deras skolarbeten. Studiens resultat visade att det praktiska
utférandet inte speglade lararnas teoretiska vision géllande IKT-arbetet. For att atgarda
problematiken kring IKT-arbetet skulle rétt resurser vara att kunna stédja nytankande
undervisning genom att utforma skolmiljon sa att tekniken har mojlighet att ta plats. Aven
om Rikala, Vesisenaho och Mylléaris (2013) forskning ligger till grund for IKT-
anvandningen hos lararna bor det betonas att elevperspektivet saknas for att kunna avgoéra

om tekniken har natt sin fulla potential i formellt larande (Ibid, 2013).
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4. Teoretiskt ramverk

| det har kapitlet kommer vart teoretiska ramverk att presenteras. Den har teoretiska

utgangspunkten kommer sedan ligga till grund for tolkningen av resultatet.

4.1 Kognitivism och den biologiska faktorn

Var teoretiska utgangspunkt grundar sig framst pa kognitivism dar larande och utveckling
ligger i fokus. Kognitivismen handlar om hur méanniskans tankeprocesser liknar en dators
bearbetning av information. Till exempel genom processen att ta emot yttre information
fran varlden for att sedan omvandla informationen till sinnebilder, som &r lattare att komma
ihag for sin egen del. Darefter ska de har sinnebilderna kunna utg6ra de tankar och begrepp
som omfattats av den yttre varlden. En sista del av den hér tankeprocessen &r att kunna
uttrycka det som upplevts, genom saval tal och skrift som ritning (Leonard, 2002).
Kognitivismens fokus hamnar pa minnets kapacitet, bade utifran korttidsminnet men framst
langtidsminnet. De kognitiva strukturer som hjarnan arbetar med syftar till att hamna i
langtidsminnet déar kunskapen lagras. Kortfattat innebér det att manniskan tar in, bearbetar
och kombinerar information. Genom att repetera information under en tid sker larande
genom att den informationen fastnar i langtidsminnet (Lundgren, Saljo & Liberg, 2014).
Utifran undervisningsperspektivet handlar da kognitivismen om att lararen ska lara ut med
hjalp av objekten och den yttre vérlden (Leonard, 2002). Men for att kunna gora kunskapen
meningsfull for eleverna kravs det att lararen utgar fran deras befintliga strukturer. Det
underlattar for lararen att arbeta sa da det blir lattare att organisera och strukturera den nya

informationen for eleverna (Yilmaz, 2011).

Kognitivismen gar vidare att koppla samman med Andersons (1992) teori géllande lag niva
som innebdr att intelligensen &r biologisk, det vill s&ga en genetiskt bestdmd egenskap som
redan finns i nervsystemet (Anderson, 1992). Det hjélper tankeprocesserna vidare for att
skapa sinnebilder. En del av den sjalvidentitet som manniskor skapar &r dock biologisk
utifran vissa férmagor, som sprak, som utvecklas naturligt hos alla manniskor (Gardner,
1983).
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4.2 Processen till sjalvidentitet ur ett kulturellt perspektiv

Det finns andra férmagor, till exempel kunskapen kring digital anvandning, som snarare &r
byggd pa erfarenheter kring den radande kulturen. Det kan vara stora skillnader fran elev
till elev hur mycket erfarenheter som utgor den slutgiltiga kunskapen som en individ
besitter (Gardner, 1983). Andersons (1992) teori om hég niva pAminner om Gardners teori.
Hog niva innebar att intelligensen ar kulturellt bestamd i form av erfarenheter for en
kognitiv utveckling. Enligt teorin om hog och lag niva innebér det att det ar via erfarenheter

som larandet utvecklas och sker (Anderson, 1992).

Precis som Hermann (2004) beskriver &r larande en aktiv process som kan uppsta pa vilken
plats som helst for eleven, och da dven i fritidshemmets kontext. Lararen blir inte bara
undervisare i dessa situationer for kunskapsutvecklingen som sker, utan ocksa en hjalp pa
vagen till elevernas sjalvidentitetsprocesser. Utvecklingen av varje individs personliga
mojligheter och den reflexiva delen av ens eget larande &r viktigare &n de sociala normer
som annars kan vara avgdrande i den sociala kontexten. Nar en individ har lyckats med det
reflexiva arbetet blir gemenskapen per automatik en naturlig del och de kan da lara pa ett

socialt plan utan att deras sjalvidentitetsprocesser tar skada (Hermann, 2004).

Nagot som paverkar sjalvidentiteten och som tillkommit ju mer manniskor borjat anvanda
tekniken dr de sociala medierna, som eleverna numera “umgas” genom. De anvinder sina
mobiltelefoner for att lasa pa sociala medier men dven for att chatta. Ménniskor, unga
som gamla, kommunicerar med varandra genom olika digitala plattformar for att i sin tur
producera innehall pa dem, som exempelvis Instagramoch FacebookGiindiiz, 2017).
Den tekniska varlden och de digitala plattformarna &r betydelsefulla bade i och utanfor
skolans verksamheter. Inom skolans vérld anvands tekniken inom olika aktiviteter,
larande och undervisning. Det har blivit allt mer av en skyldighet att anvénda tekniken i
skolan och inte ett val, det grundat pa den nya laroplanen och fritidshemmets kapitel fyra
(Ginduz, 2017). All den teknik som inforts i samhéllet medfor olika
beteendeforandringar hos eleverna sa som attityder och asikter i forhallande till nar de
observerar andra manniskor pa sociala medier. Anvandarna pa sociala natverk blir en allt

yngre publik och kommunikationen inom de sociala medierna tilltalar eleverna mer an de
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traditionella medierna i dagslaget (Giindiiz, 2017). Som i sin tur far konsekvenser utifran

sjalvidentiteten hos eleverna, da den kan rubbas av alla de intryck de blir matade med.
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5. Metod

Under den héar delen kommer vi ta upp vilka metoder vi valt och vad de innebar, for att
andra som laser detta ska kunna utféra samma metod. Dérefter berattar vi vilket urval vi
gjort, hur vi har genomfort studien och vilka krav vi har forhallit oss till. Vi beskriver aven

hur vi har bearbetat materialet samt hur vi forhaller oss kritiska till genomforandet.

5.1 Intervjuer

For att mojliggora denna studie utifran syfte och fragestéllningar har vi anvant en kvalitativ
ansats (Magne Holme & Krohn Solvang, 1997) med intervjuer ansikte mot ansikte som en
informationsteknisk metod (Patel & Davidsson, 2011). Den hér typen av kvalitativa
intervjuer som vi har anvant oss av innebar att intervjupersonen far svara pa
semistrukturerade fragor men med Iag standardisering. Det innebér att intervjupersonerna
ges utrymme att svara med egna ord och att det ska bli mer av ett samtal (Ibid, 2011). I
utférandet av intervjuerna ar bada medverkande, en av oss for anteckningar medan den
andre &r intervjuare och staller frdgorna. | samband med alla intervjuer anvander vi aven
ljudupptag. Det for att fa med samtyckeskravet om att vi far lov att intervjua respondenterna
och att vi spelar in intervjuerna. Valet av ljudupptag ar for att vi ska kunna transkribera
materialet ur konfidentialitetskravet for att i sin tur fa ett anvandbart material till resultat
och analys, anvandbart for exempelvis citat. Malet ar att ta reda pa om och framfarallt hur

lararna i fritidshemmen anvéander IKT.

5.2 Enkater

Det behovs aven kvantitativt underlag (Denscombe, 2013) i form av strukturerade enkater
for att belysa elevernas perspektiv utifran IKT-anvandningen pa fritidshemmet.
Strukturerade enkater innebar att fragorna ar utformade med fasta svarsalternativ. Det finns
alltsa valdigt lite utrymme for eleverna att svara med egna ord (Patel & Davidsson, 2011).
Enkaterna utfors under ledning av bade oss och med hjalp av den personal som finns
tillganglig vid utférandet. Enkéater under ledning kan vara bra for att kunna fortydliga nagon
fraga eller ett svarsalternativ (Patel & Davidsson, 2011). Vi vill med enkéterna ta reda pa

om lararna i fritidshemmets upplevda arbete med IKT uppfattas av eleverna ur ett
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larandeperspektiv. Vi anvander darfor elevernas enkater som en form av kontroll fér hur

lararna i fritidshemmen faktiskt arbetar.

5.3 Urvalsgrupp

Utifran vald metod och dess utférande har urvalet grundats i att utfora undersékningarna
pa skolor och dess fritidshemsverksamhet som tillhér tre olika kommuner. Det val ar gjort
utifran bekvamlighetsprincipen, som forklaras som en metod som vanligen tillampas vid
kvalitativa intervjuer (Bryman, 2011). Bekvamlighetsprincipen innebar ocksa att de som
intervjuar har nagon form av relation till respondenterna. Det kan ses som en nackdel
eftersom personerna i fraga redan kan ha forutfattade uppfattningar om varandra och deras
forhallningssatt (Ibid, 2011). Det ar nagot vi far forhalla oss till i samband med den korta

tidsram som finns for utforandet.

Vi har ocksa gjort de valen for att kunna jamfora resultaten i relation till larare i fritidshem
och elever samt om skolorna i de olika kommunerna skiljer sig at. De tre kommuner som
kommer inga i var forskning, en stor, en mellan och en liten kommun, har olika ekonomiska
forutsattningar. Alla ar grundskolor dar en skola ar fran forskoleklass upp till arskurs nio

medan de andra tva skolorna ar fran forskoleklass upp till arskurs sex.

5.4 Genomférande

Vi borjade utforma ett frageformular for intervjuerna. Darefter skapade vi en inbjudan med
information om syftet med var uppsats samt hur vara undersokningar skulle ga till och nér.
Vi skapade ocksa en godkannandeblankett som var tankt skulle skickas ut till
vardnadshavare tillsammans med inbjudan. Bade inbjudan och godkannandeblanketten
skickades ut till de valda skolorna via mail dels till rektorerna men ocksa till vissa av lararna
i fritidshemmen pa respektive skola. I samband med mailkontakt med de utvalda skolorna
ville vi att lararna i fritidshemmen skulle gora ett eget schema for ndr de enskilda

intervjuerna skulle utforas.

18



Infor och under intervjuerna pa alla skolor hade vi i atanke att forsoka gora det sa avslappnat
som majligt for vara respondenter. Vi ville visa en forstaelse och ett genuint intresse till de
medverkande for att de skulle kdnna sig motiverade till att svara arligt utifran hur respektive
fritidsverksamheten faktiskt ser ut (Patel & Davidsson, 2011). Varfor vi valde att forhalla
oss till dessa principer under intervjuerna var dels for att skapa trygghet och professionalitet
fran var sida men aven for att utfora intervjuer med svar som ar av kvalitet for var uppsats.
Infor varje enskild intervju medgav respondenterna muntligt via ljudupptag att vi fick lov

att intervjua dem och da aven spela in intervjun.

Vi borjade att intervjua pa skolan i den mellersta kommunen, déar fem av personalen fran
tva olika fritidsavdelningar valde att delta. Déarefter intervjuade vi pa skolan i den storsta
kommunen dar sex av personalen, ocksa fran tva olika fritidsavdelningar, valde att delta.

Till sist intervjuade vi i den lilla kommunen dér tre pedagoger fran samma avdelning deltog.

Utifran de svar vi fick fran intervjuerna gjorde vi tre olika enkatformulér, anpassade till
varje skola. Aven anpassade fragor s att elever i alla &ldrar ska kunna forsta fragorna och
svara utifran enskilt tinkande, eftersom vi utgar fran arskurser mellan forskoleklass upp till
arskurs fem. Emilie borjade i den lilla kommunen forst med enkéterna, sedan fortsatte hon
med en arskurs i den stora kommunen samma dag. Sara utforde enkater i den mellersta
kommunen pa tre olika avdelningar. Vi utforde de sista enkaterna tillsammans i den stora

kommunen.

5.5 Etiska 6vervaganden

Utifran de planerade undersokningarna kravs val genomtankt underlag for etiska
stallningstaganden, for att de tillfragade respondenterna ska kénna sig trygga och sakra i att
lamna ut den information vi behdver for fortsatt arbete. Vi behover forhalla oss till
informationskravet (Vetenskapsradet, 2002) for att pa skriftligt vis vara tydliga med vad
som galler i forhallande till var forskning. Syfte och beskrivning av hur undersékningarna
kommer utforas behdver formedlas forst. Darefter behdver deltagarna veta att de medverkar

frivilligt samt att den information som samlas in inte kommer anvandas till nagot annat &n
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syftet med denna uppsats. Individskyddskravet (Ibid, 2002) &r ocksa en sjalvklar
utgangspunkt i undersokningarna da innebérden av individskyddskravet ar att de tillfragade

inte far utséttas for psykisk eller fysisk skada eller krankningar.

For att kunna undersoka elevernas perspektiv i en enkat maste vi inhamta samtycke fran
vardnadshavare och eller fran rektor pa samtliga skolor. Detta maste ske skriftligt da
eleverna ar under 15 ar (Vetenskapsradet, 2002). Samtycke fran lararna i fritidshemmet
kommer att ske muntligt med beskrivning av syfte och planerade djupintervjuer som de
kommer medverka i. Detta gar samman med konfidentialitetskravet (Ibid, 2002) dar vi
tydliggor att lararna i fritidshemmens identitet inte kommer offentliggoras och att alla

uppgifter forvaras sa att obehoriga inte kan ta del av det.

Bade eleverna och lararna i fritidshemmen har réatt till att avbryta medverkan i bade enkaét
och intervjuer utan att de vidare paverkas negativt. Under alla omsténdigheter kommer alla
medverkande att vara konfidentiella under hela processen. Det innebér att all information

som ges kommer bevaras som den &r, dock utan mdjlighet for identifikation.

5.6 Bearbetning av material

Viborjade med att transkribera intervjusvaren som sedan sammanstalldes utifran nyckelord
och teman. Vi gjorde aven en tabell dér vi skrev in dessa nyckelord for att gora det &nnu
tydligare. Dérefter jamforde vi likheter och skillnader arbetslagen emellan samt utformade

olika teman utifran det. Dessa teman &r rubricerade under resultatdelen.

Nar vi sammanstallde enkaterna tog vi den radata (Patel & Davidsson, 2011) vi hade och
sammanstéllde det forst pa papper, for att skapa en enkelhet i Overforingen av
sammanstéllningarna till enkatformuldren som fanns pa datorn. Vi valde att anvanda
enkatformularen som sammanstallningsdokument samtidigt, for att tydliggora bade for oss
och for lasarna vilka resultat som framkommit under enkatutforandet. Det resultat pa varje
fraga som fatt flest ikryssningar markerade vi med rétt i antalet svar, for att pavisa resultatet

som flest elever svarat.
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5.7 Metodkritik

Vi utforde de kvalitativa intervjuerna under utvecklingssamtalsperioden pa skolorna, nagot
vi inte hade i atanke nar planering av intervjuerna skedde. Det medférde att en del av lararna
i fritidshemmen inte kunde medverka i vara intervjuer och att vissa av de som medverkade
var lite stressade. Nagot vi dock hade i atanke redan innan vi kom ut i verksamheterna var
att det ar en stressig miljo i manga fall. Darfor i samband med mailkontakt med de utvalda
skolorna ville vi att lararna i fritidshemmen skulle géra ett eget schema fér nar de enskilda
intervjuerna skulle utforas. Det bad vi om pa grund av att vi inte ville ha nagon inverkan
pa hur intervjusvaren hade blivit, eftersom det hade kunnat generera svar med negativ
effekt.

Lararna i fritidshemmen far ta del av den slutgiltiga uppsatsen for att kunna utveckla sitt
arbete utifran det pavisade resultatet. Dock kommer de att fa ta del av helheten i uppsatsen
med konfidentiellt resultat, vilket medfor att de inte kommer kunna fa ut vilka svar som ar
deras kollegors. Uppsatsen ar uppbyggd pa detta vis da vi inte vill skapa problematik eller
diskussioner i arbetslagen pa de skolor som vi fatt tillatelse att utféra var studie pa. Samma
sak galler for enkatresultaten, da eleverna inte kommer kunna pekas ut for vad de har svarat
i enkaten. Det gor ocksa att resultatet forhoppningsvis har blivit mer sanningsenligt,
eftersom eleverna fatt veta att lararna i fritidshemmet inte kommer veta vilken elev som

har svarat vad.

Under enk&tutférandena forsokte vi vara tydliga med eleverna att de skulle svara enligt sina
egna erfarenheter utifran fritidsverksamheten. Dock fanns det en del elever som dnda
kommunicerade om de hade eller inte hade anvént eller gjort nagot. Det blev méarkbart att
det till viss del hade paverkat vissa av de andra eleverna da de valde att svara utifran vad
kompisen namnde. Vi ar medvetna om att det kan ha paverkat resultatet pa enkaterna till

viss del, men det 6vergripande resultatet ar statistiskt sett fortfarande av relevans.
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6. Resultat

| detta kapitel kommer de resultat som framkommit under intervjuerna med personalen i
fritidshemmen att presenteras. Sedan foljer resultatet av enkaterna som genomfordes med

eleverna i de fritidsverksamheter som intervjuerna utfordes i.

6.1 Intervjuresultat

Under foljande rubrik kommer det finnas underrubriker som anvénds utifrdn de tema som
framkommit under sammanstallningen av intervjusvaren. Eftersom de intervjuade i studien
ska hallas konfidentiella, anvands benamningen respondent genom det har kapitlet. Det for

att inte nd&mna de intervjuades namn eller kon.

6.1.1 Digitala verktyg

Utifran intervjufragorna har det framgatt att man under fritidsverksamheten later eleverna
anvanda framst surfplattor som digitalt verktyg. Det har dven framgatt att alla skolorna har
kopt in surfplattor med market Apple. Deras produkt iPad verkar vara synonymt med
surfplatta ute i verksamheterna. Det dr nagra som namner att man ocksa anvander sig av

datorer med mérket Chromebooksamt smartboardsom digitalt verktyg i fritidshemmet.

En skillnad mellan kommunerna &r att anvandningen av iPads sker pa olika satt. Hur
mycket och hur frekvent iPads ar en del av verksamheterna beror pd hur
fritidsverksamheterna &r anpassade lokalmassigt och personalmaéssigt. En respondent sager
till exempel:

Fritids, ja, det dr svart att f in... For de ir ju, vi har ju sa stora

grupper. // Vi har en, tva iPads per grupp och da blir det liksom...

Da far man ha smagrupper och det ar svart nar man &r tre personal
(Respondent 4, mellersta kommunen).

Respondenten menar att bristen pa resurser kring utlaning av iPadstill eleverna skapar

svarigheter for att kunna utféra IKT-arbete av kvalité. De tva andra kommunerna har dock
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bra med resurser och har mgjlighet till en schemalagd dag varje vecka dér det finns tid till
aktiviteter med IKT.

6.1.2 Appanvandning

Med tanke pa att alla fritidshem Overgripande anvander sig framst av iPads medfor det
aven att appanvandningen okar. En del av respondenterna svarar att det ar forutbestamt
vilka appar som eleverna ska fa testa pa och vidareutveckla sina kunskaper genom, medan

andra har det mer fritt utifran vad eleverna ar intresserade av att testa pa.

Kahoot!ar en app som respondenter namner att man anvander med ett syfte av att lara
samtidigt som man ska ha kul. Det ar en fragesportsapp dar det gar att goéra egna fragor.
Den gar att anvanda pa sa vis att lararna i fritidshemmet har en tanke om vad man vill att
eleverna ska lara sig. Eftersom det gar att utforma egna fragor i Kahoot! namner
respondenterna att eleverna far vara med och skapa sina egna fragor. Da kan dock lararna
i fritidshemmen exempelvis ha valt ett forutbestamt tema for fragorna. Det finns dven en
nyutvecklad app med grunden i Kahoot!som heter Jumbel Utifran fragorna i Jumbelska
eleven rangordna och sortera svarsalternativen i ratt ordning. En respondent beskriver
anvandningen av just Jumbelpa detta sétt:

dom har alltsd haft arbete kring aret, manadernas placering...//
veckodagar, arstider och lite arbete kring det. Sa hade dom olika
fragor, egentligen var det inte Kahoot!utan det heter Jumbelfor da

ska dom sortera... Ja, saker i ritt ordning, placera dom... P4 sina
Chromebooks... (Respondent 1, stora kommunen).

En av kommunerna namner att man har tidsbegransning pa hur lange eleverna far lov att
aktivera sig med exempelvis appar. Flertalet larare i fritidshemmet beskriver dven att
eleverna har fatt styra anvandningen mer nu an tidigare pa grund av brist pa

fritidshemslokaler.
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6.1.3 Programmering
En dvergripande likhet vi ser mellan skolorna i de olika kommunerna &r att alla har som
utvecklingsomrade och vad som i nuet &r av intresse, ar just programmering. De flesta
respondenterna beskriver att de utfér programmering med hjélp av en app vid namn
Lightbot Hour | den appen kan eleverna via forprogrammerade funktioner hjalpa till att
styra en liten gubbe, sd som att den ska ga hoger, vanster, rakt fram eller backa bakat. En
respondent i den lilla kommunen beskriver programmeringsappen pa detta stt:

Har ett programmerings... en programmeringsapp som heter Axel

eller Alex. Alex och sen har vi lightbot app som ocksa é&r

programmering, den hér séta gubben som hoppar.. (Respondent 1,
lilla kommunen).

Som en vidareutveckling inom programmeringsomradet genom praktiskt utférande,
anvander fritidsverksamheten i lilla kommunen aven bluebotseller bibots Det ar sma
robotar som eleverna fysiskt far vagleda genom en bana, dar olika monster &r tryckt pa

mattor.

6.1.4 Film och fotografering

Tva av kommunerna beskriver film och fotodokumentation med stort intresse bade hos
lararna i fritidshemmen men framst hos deras elever. Ett satt som de har anvant sig av film-
aktiviteter ar genom iMovie (filmredigeringsprogram) pa olika satt, och dven Greenscreen
i den lilla kommunen. Greenscreerdr en stor gron duk som man filmar framfor for att i
filmredigeringen sedan kunna lagga in valfri bakgrundsbild i filmen. Respondenterna
namner att de genom teman som utforts under hostterminen har kopplat in filmskapande
med hjalp av iMovie och StopMotion(skapande av stillbildsfilm). Det som ett komplement
till det 6vergripande temat da eleverna har intresse for digitala verktyg och for att det ligger
I nuet. En respondent ndmner &ven att de i verksamheten anvénder filmskapande som en
utvecklingsprocess hos eleverna med hjéalp av olika program for filmredigering. Under
intervjuerna i de olika kommunerna har det dven framgatt att arbetet med film och
fotografering kan se véldigt olika ut. I en av kommunerna har de haft aktiviteter med iMovie
for de aldre eleverna pa fritidshemmet. Det ar dock nagot som varit grundat pa elevernas

intresse och de har da fatt styra fritidsverksamheten lite mer. Eleverna har dven egna iPads

24



tilldelade av skolan, vilket gor det lattare for dem att anvanda de pa fritidstiden ocksa. En
period var aven appen Musical.ly(skapande av musikvideo) populdrt hos eleverna i denna

kommunen, och respondenten menade da att det gar i vagor med vad som &r populart.

| kombination med filmskapande har &ven fotodokumentation varit nagot lararna i
fritidshemmet i den lilla kommunen forsokt vava in i fritidsverksamheten. | samband med
att en av respondenterna ndmner en app som heter PicCollage(fotoredigeringsapp dar man

kan utforma egna collage) sager hen ocksa:

Vi har ocksa nyligen borjat lata barnen ta bilder med var iPhone till

vara veckobrev, vi bara kom pa att det enkelt satt ocksa att dom

bekantar sig med och da &r det ju kameran... Det finns faktiskt i

bild eh centralt innehall for undervisning i bild att dom

bildéverforing att man ska kunna ta foto med digitalkamera eller

iPad eller... Eller iPhone d&. DAU hahahah.. Ah l4gga 6ver det till

ehm ja men till ndgot annat syfte. Till en dator eller eh om man

lagger det direkt i ett veckobrev eller sa sa, men det ar precis nytt

vi far for oss, sa nagra barn har fatt fotografera och dom vill garna

visa nar dom bygger kappla och s& (Respondent 1, lilla

kommunen).
Har pavisar respondenten att elevinflytande och delaktighet ar en viktig del av
fritidsverksamheten for att skapa en meningsfull fritid. Respondenten ndmner aven att
fritidshemspersonalen redan kommit en bra bit pa vagen gallande IKT-anvandningen. De
vill att de digitala verktygen ska vara ett komplement till andra aktiviteter som ar planerade
for fritidsverksamheten. Det i sin tur gor att personalen i den lilla kommunen vill ta arbetet
till nasta niva och utmana eleverna till eget tdnkande och skapande utifran deras egna
intressen och behov pa fritidshemmet. | den stora kommunen har de ocksa anvant appen
PicCdlageen del for att fa eleverna att bekanta sig med olika sorters dokumentation. Dock
ndmner respondenterna att det ar i en utforandefas hos eleverna just nu dar eleverna gor
detta utifran eget intresse. Personalen i fritidshemmet har latit det vara sa for tillfallet da
intresset ar sa hogt, men sa smaningom vill de utveckla fotograferingen till allt mer styrda

aktiviteter med tydliga syften utifran laroplanen.
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6.1.5 Samarbete och elevutveckling

Samarbete &r ndgot som belyses tidigt under intervjuerna, nastintill alla respondenter
beskriver samarbetet som véldigt tydligt i samband med IKT-anvandningen. Ska ett enskilt
arbete med digitala verktyg utforas beskriver respondenterna att eleverna ofta hamnar i
diskussioner mellan varandra och det sker ett utbyte av kunskaper och erfarenheter dar
emellan. En respondent fran den stora kommunen belyser att samarbete och
kommunikation kan ske trots att eleverna inte har vars en iPad. Det vaver respondenten
samman med att elevernas samarbete sker genom turtagning och vardegrund. En
respondent namner att IKT-anvandningen ar ett lattsamt omrade for att fora samman elever
och olika gruppkonstellationer som framjar till 0kat samarbete. En respondent i stora
kommunen namner att spel 6verhuvudtaget framjar till social samvaro och samarbete pa

detta satt:
For spel dverhuvudtaget sa tycker jag att spel & nagonting som
bjuder in till social samvaro och samarbete... Sen om man spelar
monopol/bréadspel eller vad man nu assa vad man spelar for dom sa
for nar dom nu till exempel spelar natt som heter "Agar" man ar doé
menldst i min, liksom i min uppfattning man ar en liten boll som
ater upp andra bollar och sa blir man stérre och storre... Och sa kan
man ju skriva sitt namn i sin egen boll och sa kan du ha ditt namn i
din boll och sa kan jag se din utveckling... Och da tycker dom det
ar jatte kul och sitta bredvid varandra och prata om det hér da, och

det ar det och det ar da jag kan valja och kanske utveckla dom
samtalen som dom har dér... (Respondent 1, stora kommunen).

Men man ska dock ha med i beaktningen att det dven okar ljudvolymen pa eleverna till
nagot utover det vanliga, vilket en annan respondent fran samma kommun vill trycka pa att
man ska ha med i berdkningen ur en arbetsmiljofraga. Fran den mellersta kommunen har
det ocksa framkommit en undran om inte iPadsenframjar mer till enskilt anvandande &n

att eleverna samarbetar. Problematiken hamnar da pa hur personalen véljer att hantera detta.

Vad géller elevutveckling och hur lararna arbetar i fritidsverksamheterna med det namner
en respondent fran den mellersta kommunen att iPadenkan vara ett redskap for de elever
som har koncentrationssvarigheter. Hen menar att de eleverna kan fa anvanda iPadensom
ett redskap for rekreation, dar de da far spela app-spel som for dessa elever kan vara

avkoppling men som &anda genererar ett larande. En respondent fran stora kommunen
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namner att de anvander sprakappar for elever med spraksvarigheter. Det kan vara appar

som kombinerar bilder med ord eller att spraket ar dndrat till elevens modersmalsprak.

| 6vrigt verkar det ha varit svart for respondenterna att antingen forsta begreppet
utveckling, eller sa &r det att de inte tanker pa att de arbetar med elevutveckling omedvetet
hela tiden. De verkar ha hamnat i ett fokus pa elever med svarigheter, diagnoser eller annan
problematik. Elevutveckling handlar inte bara om hur man framjar elever med nagot
sarskilt behov kopplat till omrade utan det handlar &ven om utveckling for de elever som
redan kommit langt. Hur framjar man ytterligare utveckling for dessa elever. Fran det att
barnen borjar i forskoleklass danda upp till arskurs fem-sex utvecklas de standigt och det
finns alltid nagot nytt for dem att ldra sig, vilket vi tolkar att respondenterna inte har tankt

pa utifran begreppet utveckling.

6.1.6 Hanteringen av laroplanen
Alla respondenter har svarat att de utgar fran laroplanen nar de har utfort digitala aktiviteter
sedan tidigare. En del av respondenterna kunde inte svara pa vad i laroplanen de utgick
ifran nar det géller just IKT och aktiviteter inom det omradet. Pa fragan hur de tanker kring
planering av aktiviteter dar IKT ar med, fran idé till pedagogisk planering samt utférande
och utvardering svarar alla respondenter att det inte ar nagot de gor. Detta blir en motségelse
i sig sjalv eftersom de tva intervjufragorna har samma innebdrd men ar stallda pa tva olika
satt. Antingen har respondenterna svarat att de utgar fran laroplanen for att det ar det de
tror att vi vill hora, eller sa har de inte uppfattat att planering av aktiviteter faktiskt borjar
med att utga fran laroplanen. Nagra respondenter fran alla tre kommuner sager ju dock att
fritidsverksamheten maste utga fran laroplanen. En respondent sager till exempel:

Vi forsoker anda liksom och skéra ner det sa att det inte blir for

mycket Ipadshang och sa... S det inte liksom "&h med vi tar fram

Ipads" utan vi forsoker ha det pa schemat, fast pa schemat ah for att

dom ska forsta att bakom en Ipads *host* forlat sa ar det liksom natt

viktigt ocksa... sa det inte bara ar liksom att man far spela Ipad for

att man inte kan sitta stilla... Eller for att tiden ska ga... Utan att det

finns en pedagogisk tanke med det (Respondent 2, stora
kommunen).
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Respondenten beskriver det som manga av de andra respondenterna ocksa uttrycker, att
surfplattor inte bara ska anvéandas for att underlatta for personalen. Dock beskriver inte
respondenten nagot konkret exempel pa varfor de tar fram surfplattor till eleverna och inte
heller vad det ar for pedagogisk tanke de har med det. Det kanske varierar beroende pa vad
det &r som i sa fall ska goras pa surfplattan, men det &r anda vart att reflektera 6ver vad
respondenten inte sager. En respondent fran lilla kommunen ger dock ett konkret svar

utifrdn amnet laroplanen:

Vi har ett ansvar att ge barnen det som star i laroplanen och trana
dom formagorna som finns dar, och eh anvanda oss utav det i
centrala innehallet som beskrivit dar och dar e ju natur och teknik
ehm det &r véldigt i ropet nu (Respondent 1, lilla kommunen).

Respondenten refererar till laroplanens kapitel fyra, som &r fritidshemmets egna kapitel.
Hen menar att avsnittet om natur och teknik i kapitel fyra ar véldigt populért just nu dverlag,

for att det ar det som ligger i fokus pa skolan.

Ett annat resultat som framkommit &r att vissa larare i fritidshemmen, i alla fall tva av
kommunerna, har en fran personalen som &r ansvarig for aktiviteter med IKT. Det méarks
tydligt da nagra respondenter inte haft koll pa dels vad de gor for aktiviteter och dels vad
som utgas fran i laroplanen. | vissa enstaka fall har respondenter dven konkret sagt att de
inte har ansvar Over det omradet, utan att det & ndgon annan i fritidsverksamheten som

haller i det.

6.1.7 Kansla av osammanhang i arbetslagen

Det har framkommit att personal i samma arbetslag inte &r Overens om hur
internetanvéndningen ska ske i fritidsverksamheten. Det synliggors i att personalen i
fritidshemmet inte anvander samma arbetsmetoder som ska strava mot samma mal utifran
IKT-arbetet och internetanvandningen. Det i sin tur kan skapa en forvirring hos eleverna
vad som ar bestamt kring hur de far anvanda datorer och surfplattor, men dven utifran vad
de far gora pa internet. En respondent i stora kommunen beskriver en viss problematik

kring personalens struktur och regler pa detta satt:
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Vi har inte riktigt kommit dverens om vad vi har for policy kring

det... eh, jag ar dar just nu i alla fall dér jag tycker att det &r battre

och sléppa saker lite friare men att vi dr jatte ndrvarande och titta

vad dom gor... FOr att jag vet inte riktigt vart dom ar och vad dom

ar intresserade av och vad dom haller pa med. Om jag inte vet det

sa vet jag inte heller var jag ska mota dom... (Respondent 1, stora

kommunen).
Att vara valdigt narvarande for eleverna vid internetanvandningen och utférande av IKT-
anvandning generellt, kan vara en bidragande faktor till djupare kunskap och erfarenheter
hos eleverna. Det kan dven bidra till en allt storre forstaelse for god anvandning av tekniken
och de faror som kan uppkomma vid exempelvis internetanvandning. Respondenten ovan
trycker mycket pa att inte forbjuda saker vid internetanvandning eftersom eleverna behover
komma framat i utvecklingen och skaffa mer erfarenheter. Hen menar pa att vara
narvarande och beredd att ta diskussioner med eleverna om nagot markligt skulle intraffa
ar viktigt for bade personal och elever. For att kanna sig bekvam med IKT-anvandningen

oavsett vad eleverna gor ar en viktig del i utvecklingen av IKT-arbetet.

En kénsla som uppstod vid intervjuerna &r att lararna i fritidshemmen fortfarande &r aningen
radda for att eleverna ska komma in pa fel sidor vid internetanvandningen. Det medfor att
personalen istéllet forbjuder eleverna till vissa sidor istallet for att vara valdigt narvarande
och vaga ta jobbiga diskussioner med eleverna om nagot markligt uppkommer vid
internetanvéndningen. En annan respondent i samma arbetslag beskriver

internetanvandningen pa detta satt:

Ja alltsd dom fér ju anvdnda sina Chromebooks... Och det gér dom
ju aven pa skoltid som pa fritids... Och dar har vi ju ocksa utvecklat
att det inte ar bara spelen som ska styra dar utan dom ska ju ocksa
kunna l&ra sig och de vi &r i denna processen nu vill jag séga det
har att ga ut pa natet och leta fakta... Det dar dar eh det &r ett steg
vi skulle vilja utveckla i alla fall jag, jag far prata for mig va for vi
ar inte riktigt 6verens for vi ar lite osdkra pa hur mycket ska vi
tillata pé fritids... //Sa det handlar om att vi maste ha personal med
resurs nara vi val tillater att dom ska ga ut pa natet och leta s maste
vi ju ocksa veta att dom eh inte hittar pa nagot annat (Respondent
4, stora kommunen).

Respondenterna i den stora kommunen &r alltsa val medvetna om att de ar oense. De vet
bara inte riktigt hur de ska ta diskussionen vidare i arbetslaget for hur de ska sétta upp regler
for eleverna. Aven i den mellersta kommunen har det framkommit en aning olika svar har

och dar utifran intervjufragorna som pavisar ett splittrat arbetssatt. En respondent séager till
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exempel att personalen &r narvarande och ser vad eleverna gor nar de anvander surfplattor.
En annan respondent sager dock att eleverna anvander appar utan personal narvarande men

att de inte far soka pa internet om det inte géller malarbilder.

Ett arbetslag som &r splittrade i tankar, planering och utférande kring hur
fritidsverksamheten ska formas kan vara en bidragande faktor till hur elevernas utveckling
sker. Det vill saga pa en lagre niva an vad den kanske hade varit om eleverna varit inskrivna

i en fritidsverksamhet med bra struktur och tydliga regler.

6.1.8 Utbildad eller outbildad

Nagot som tydligt framgatt i intervjusvaren ar att en del av personalen i fritidshemmen inte
forstar inneborden av IKT-anvandningen. De forstar framst inte hur man anvander dessa
digitala hjalpmedel pa ett pedagogiskt satt, for att eleverna ska lara sig nagot. Det som
tydligt framgar &r att personalen i fritidshemmen som inte har nagon utbildning har svart
att forsta syftet med just IKT-anvandningen. De beskriver anvandningen av digitala
hjalpmedel mer som ett verktyg eleverna anvander for att ha roligt. Det finns ingen lardom
och utveckling i aktiviteterna. En respondent beskriver IKT-anvandningen pa detta satt

utifran vad hen tycker att samhallet ar pa vag:

Jag ar sa emot det sa det finns inte, assa. Jag ar valdigt, véldigt emot
iPads Assa, sjukt emot det. Jag tycker det finns sa mycket mer man
kan gora. Sen vet jag att det ska komma in i.. Det &r ju inne i
laroplanen nu, *Mummel* Jag tycker att det &r.. Visst, det &r bra
och... Men jag, assa, jag tycker att det finns s& mycket annat man
kan assa, skapa med kroppen och handerna och material som finns
i naturen och sant. Jag tycker det ar mycket viktigare, for barnen
har inte det langre. De vet inte liksom ens hur man bygger en koja.
/I Assa, dar tycker jag att man kan istallet lara de... den vagen
(Respondent 4, mellersta kommunen).

Det som respondenten beskriver utifran sina asikter av IKT-anvandningen, ar det nog en
del som delar samma uppfattning om. Av egna erfarenheter sa anser personal inom
fritidsverksamheten att tekniken har gatt sa pass snabbt framat att man inte hanger med.
Eftersom den digitala utvecklingen gar sa fort framat, véaljer personal i fritidshemmen

istallet att lagga fokus pa det traditionella larandet med hjalp av kroppen. De ser en storre
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vinning i aktivitetsutférande som tillhor det traditionella, eftersom personalen da konkret

ar medvetna om vad resultatet blir.

Endast ett fatal av respondenterna tycker att IKT ar viktigt och da ar det antingen personal
som sjdlva ar intresserade eller som forstar varfor det star med i laroplanen. For att kunna
se fordelar med IKT-anvéandningen behover personalen vaga anvanda de digitala verktygen

mer vilket leder oss ner till nasta rubrik.

6.1.9 Fortbildning

Fortbildning & nagot som tagits upp av de flesta respondenterna nar fragan om
framtidsvisioner tagits upp. De kanner att utvecklingen inom teknikens varld gar sa pass
snabbt framat att de sjalva inte riktigt hinner med. En respondent precis som manga andra

beskriver problematiken pa detta satt:

For det finns ju sa otroligt mycket. Och jag kanner att eeh...
Eleverna vet ju manga ganger lite mer an vad vi vet om vad som
finns och... Sa det skulle jag personligen behdva ha lite, lite mer
fortbildning i, kring. // Helt klart (Respondent 3, mellersta
kommunen).

Varfor respondenterna dnskar mer fortbildning géllande IKT-anvandningen ar for att fa
mer kétt pa benen. Det for att vidare kunna fullfolja det tankta arbetet inom IKT som man
har inom arbetsplatsen och kommunen man arbetar i. Manga respondenter vardesatter
vikten av att vara med i tiden och samhaéllets utveckling hogt. De trycker mycket pa att det
ar viktigt for all personal som vistas i fritidsverksamheterna att hdnga med i den
utvecklingen, da IKT-anvandning ska ske i fritidsverksamheterna utifran laroplanens

centrala innehall och férmagor.

6.2 Enkatresultat
Enkaterna utfordes i samma kommuner och arbetslag som intervjuerna. Med tanke pa vissa
olikheter i enkatfragorna kommer det finnas underrubriker som ar utifran varje kommun,

men resultatet borjar med en jamforelse da en del fragor &r stallda pa samma satt i alla
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kommuner. | bilagor finns enkatfragorna samt vilket resultat som framkommit under varje

fraga och svarsalternativ.

6.2.1 Jamforelse mellan kommunerna

Det dvergripande resultatet visar att den stora kommunen anvander bade datorer och iPads
till sitt forfogande i fritidshemmet medan den lilla kommunen till stérsta delen bara
anvander iPads Det visar sig att majoriteten av eleverna i den mellersta kommunen inte
anvander nagot digitalt verktyg alls. Som en naturlig foljd av iPad-anvandningen har
iMovie till exempel varit mer populart i den lilla kommunen i jamforelse med de andra tva
kommunerna. Programmering ar nagot som dr i ropet generellt inom omradet IKT och dess
pedagogiska anvandning i de olika kommunerna. Resultatet pavisar att den lilla kommunen
anvander sig av programmering avsevart mycket och pa olika vis, medan den mellersta

kommunen inte gor det.

Eleverna i de olika kommunerna fick kryssa i alternativ pa forst om man lart sig nagot, och
som foljdfraga vad man specifikt hade lart sig utifran nagra olika svarsalternativ. Vad som
tydligt framgick under den har fragan var att eleverna hade lart sig att samarbeta i samband
med digital anvéndning. Det var ett resultat som 6vergripande var populart i alla

kommunerna.

6.2.2 Stora kommunen

Specifikt for den stora kommunen var att eleverna anvande sig av ungefar lika stor andel
iPad som Chromebookgdator). Det pa grund av att eleverna fran och med arskurs ett
tilldelas en egen Chromebookill skol- och fritidstid. Eftersom anvandningen var spridd
utifrdin Chromebookoch iPad, marktes det att eleverna var val medvetna om vad de
anvéande for appar och spel vid utforandet. Det var manga olika alternativ som framkom,
men det populdraste var Friv (spelsida) och ett app-spel vid namnet Fanga batterier. |
samband med fragor gallande appar och spel namndes dven om eleverna varit inne pa
internet via sin Chronmebookeller iPad. Det var ett resultat som visade att eleverna var val
bekanta med, dock var det spridda skurar i vad som gjordes pa internet. Men en stor andel

elever vistades pa Youtube(sida med videoklipp av olika slag) for att titta pa musikvideor
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eller liknande. Utifran intervjuerna framkom det att personalen i fritidshemmet hade utfort
Kahoot! och Jumbelmed eleverna, men utifran enkétresultaten visades tydligt att det var

lika manga elever som kande till och hade utfort fragesportspelet som inte hade gjort det.

6.2.3 Mellersta kommunen

Vad galler IKT-anvandningen i den mellersta kommunen &r den ganska obefintlig bland
eleverna, da de flesta har svarat att de inte anvander nagot digitalt wverktyg.
Internetanvandningen i fritidsverksamheten ar varken eller, da 9 elever har svarat att de &r
inne pa internet medan 8 elever har svarat att de inte ar det. Youtubedr tydligen inte sa
populart visar det sig och inte heller svenska-appar. Matte-appar har varit lite mer populéra

bland eleverna da 10 stycken av 17 har svarat att de anvander det.

Vi fragade aven eleverna i denna kommun vad de hade kunnat téanka sig att géra om de fick
tillgang till iPadsi fritidsverksamheten. Majoriteten svarade att de ville spela pa ett eller
annat satt. Nagra namnde ocksa att de ville kunna ladda ner appar sjalva, samt att de ville

vara inne och kolla pa YoutubeNetflixoch SVT Play

Precis som i de andra kommunerna sa fick eleverna svara pd om man lart sig nagot i
samband med IKT-anvandning och i sa fall vad. Méarkbart har var att det var jamnt antal
elever som ansag att de lart sig nagot och att de inte lart sig nagot. De elever som svarat att
de lart sig ndgot var de Overvagande svaren att eleverna lart sig att samarbeta, folja

instruktioner och att programmera pa olika vis.

6.2.4 Lilla kommunen

I denna kommun anvénds det 6vervagande iPadsi aktiviteter. En aktivitet som, enligt,
personalen i fritidshemmet brukar halla i & Kahoot! och det framgar i enkatsvaren att
eleverna mycket val kanns vid detta fragesportsspel. | samband med utformning av filmer
via iMovie, som ofta sker i den lilla kommunen, har en stor andel elever dven svarat i
enkaterna att de fatt testa pa Greenscreeroch de tekniker som kan anvandas for mer
avancerat filmproducerande. Vad som framkom under intervjuerna med personal i
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fritidshemmet var att i fritidsverksamheten hade man infort torsdagar som IKT-dag, dar
eleverna fick testa pa olika aktiviteter med digitala verktyg. Dock utifran enkatsvaren
framgick det att eleverna var osakra pa vad som ar bestamt géllande aktiviteterna under
torsdagar pa fritidshemmet, en del namner dven att de brukar ga hem direkt efter att skolan

har slutat.

Utifran larandeperspektivet under anvandning av digitala verktyg har ett hogt antal elever
svarat att de lart sig ndgot under anvandningen. En stor andel svarar att man lart sig att
samarbeta genom olika aktiviteter med digital anvandning. Men aven att de blivit battre pa
att anvanda olika tekniker, vilket ar ett svar som skiljer sig at i jamforelse med de andra

kommunerna och elevernas svar pa samma fraga.
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7. Sammanfattande analys

| detta kapitel kommer forklaringar och tolkningar att tas upp utifran resultatet i samband

med vart teoretiska ramverk som handlar om kognitivism.

En anledning till att personalen i fritidsverksamheterna ar splittrad kan ha att géra med om
de &r utbildade eller inte. En utbildad fritidspedagog eller larare i fritidshem har arbetat med
laroplanen redan under sin utbildning. Darfor kan de tydligare forsta och se vinningen och
utvecklingsmojligheterna for eleverna med hjélp av laroplanen. Det leder till att de
utbildade blir battre formedlare av kunskap och de kan da hjalpa eleverna att utveckla sina
sinnebilder och sjéalvidentiteter. De utbildade i fritidsverksamheten forstar elevernas
laroprocess pa ett béttre satt och pa sa vis kan de hjalpa till att omvandla sinnebilderna hos
eleverna for att gora det till ny kunskap. Den personal som daremot inte har nagon
utbildning har inte samma djupgaende forstaelse for och har inte arbetat med laroplanen pa
samma satt som en utbildad. For den outbildade personalen blir elevers larande och
utveckling inte synlig pa samma satt vilket leder till att undervisningen inte blir av samma
kvalite. For att kunna skapa en meningsfull fritid for eleverna behdvs det darfor att all

personal i fritidsverksamheten, utbildad som outbildad, &r insatt i laroplanen.

Hur vl personalen ar bekant med hur de digitala verktygen i fritidsverksamheten fungerar
och hur de ska hantera det &r ocksa en viktig aspekt att vaga in. Den personal som inte
riktigt vet hur de ska anvénda digitala verktyg bavar infor att anvéanda till exempel iPads.
Det blir ett stort problem eftersom samhaéllets digitala kultur ser ut som den gor. Alla elever
ingar i den digitala kulturen naturligt eftersom de kommer i kontakt med det sa pass tidigt
i livet, i manga fall redan i forskolan. Personalen har av just den anledningen uttalat att de
vill ha mer fortbildning for att kunna hantera den digitala undervisningen och géra den
meningsfull, i samband med den snabba utvecklingen. Personalen som arbetar i

fritidshemmen har ett ansvar att vara den formedlare av information och det stod pa vagen
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I en elevs kognitiva larande. Personalen behdver vara mer kunnig an eleverna vad géller
den digitala kulturen efter den i hogsta grad paverkar varje enskild individs larande och
utveckling. Kulturen formar tankeprocesserna redan fran borjan, da i detta fallet eleven som
ingar i IKT-kulturen, fortsatter in pa en specifik vag utifran den aktuella kulturen. IKT-
kulturen som rader i samhallet paverkar i hogsta grad elevernas kognitiva utveckling
eftersom kulturen mojliggér att kunna undersoka utvecklingen av de intellektuella

kompetenserna.

Eftersom majoriteten av eleverna har upplevt att de lart sig ndgot vid anvandning av IKT
kan det tolkas som att de ar medvetna om sitt eget larande. Eller sa har personalen varit
behjalplig under tiden da varje elev borjar inse sitt larande och hur processen kring
utveckling och kunskap fungerar. Den digitala varlden &r i sig véldigt visuell med en massa
bilder och intryck. Det gor det lattare for eleverna att skapa sinnebilder och att inte behdva
gor om de sa mycket i tankeprocessen underlattar for att ett larande ska ske. Aven elevens
sjalvidentitet utvecklas ju mer eleven kan och & medveten om sitt larande. Detta kan vara
en av anledningarna till att eleverna upplever att de blivit battre pa att samarbeta. Nar
sjalvidentiteten ar utvecklad &r det lattare att skapa ett sociokulturellt larande dar eleverna

kan fortsatta att lara av varandra.

En del elever upplever inte alls att de lart sig nagot vid anvandningen av digitala verktyg.
Vilket samtidigt visar pd att 1KT-kulturen inte behover vara en hjalpande hand i elevers
larande och utveckling. Det i sin tur beror pa hur personalen anvéander de digitala verktygen
och aven hur de synliggor for eleverna vad det ar som ska tranas pa och utvecklas. Darfor
behdver inte IKT-kulturen innebdéra att elevers larande &r battre nddvandigtvis, i jamforelse

med den traditionella undervisningen.
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8. Diskussion

| detta kapitel kommer studiens sammanfattande resultat och en jamférelse mellan intervju-
och enkatsvaren att diskuteras. Utifran uppsatsens huvudsyfte och fragestallningar kommer
resultatet och litteraturen stéllas i relation till varandra. Resultatet kommer dven att relateras
i forhallande till vad tidigare forskning séger. Nya infallsvinklar och synpunkter kan

forekomma under diskussionens gang.

8.1 Lararnai fritidshemmens perspektiv pa IKT-anvandningen
Enligt det resultat vi fatt fram av intervjuerna verkar personalen i fritidshemmen forsoka
att anvanda de digitala verktygen pa ett pedagogiskt sétt. Delvis forsoker personalen att
fordela anvandningstiden pa datorerna och surfplattorna. Det for att lata eleverna utforska
de digitala verktygen och applikationerna genom att ge eleverna lite mer fri tid istallet for
enbart allmén introduktion om hur man kan anvanda verktygen (Lang, Annemieke & Gail,
2016). Vad som dock framkom i intervjuerna var rédslan for att eleverna skulle komma in
pa fel sidor nar de ar ute pa internet. Antingen forbjuder personalen eleverna fran att vara
pa internet eller sa ar de narvarande vid anvandandet istallet. Utifran denna radsla beskrev
personalen i fritidsverksamheterna att om eleverna anvénde sig av internet skulle
personalen introducera eleverna i vad de fick utfora pa internet, utifran exempelvis
Youtube Googleeller liknande sidor (Lang, Annemieke & Gail, 2016). En annan réadsla
som kan uppmanas med de digitala verktygen &r huruvida maktrelationerna satts pa spel
vid anvandandet. Personalen kan vélja att anvanda IKT och 6ppna upp for mojligheter eller
sa kan de valja att vara en motpol istallet (Ingram, 2016). Hur IKT-anvandningen sker ar
helt upp till personalen i fritidsverksamheten. Om det visar sig att anvandningen &r
framgangsrik kan personalen testa det igen. Om det mot férmodan skulle visa sig att
anvandningen far motsatt effekt kan det handa att personalen i fritidsverksamheterna valjer
att bortse fran IKT-anvandningen (Ibid, 2016).

IKT som ett pedagogiskt verktyg har vildigt stort inflytande, bade i skol- och
fritidsverksamheten, i jamforelse med ett enkelt verktyg i form av en larobok (Ingram,
2016). Anvandandet av till exempel en surfplatta kan avgéra hur en elev kan fortskrida i

sitt utvecklande inom fler &mnesomraden. Eftersom en surfplatta rymmer all sorts kunskap
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och inte bara matematik eller svenska till exempel, sa blir det ett slags multimodalt larande
dér surfplattan agerar som en formedlare av semiotiska symboler (Ingram, 2016). Den
kontext eleven befinner sig i avgor resultatet for larandet, vilket &r samma kontext som
personalen i fritidsverksamheten styr Gver. Bade elever och personal ingdr i den har

pedagogiska kontexten, dar laroplanen utgor den pedagogiska grunden (Ibid, 2016).

Resultatet visade att respondenterna svarade emot sig sjalva i hur personalen i
fritidsverksamheten anvander sig av laroplanen kring utférande av aktiviteter med digitala
verktyg. Personalen i fritidshemmen verkar vilja fanga den tysta kunskapen och se till att
eleverna har mojlighet att experimentera och lara sig genom att leka, dela kunskap och
samtidigt ha kul (Lang, Annemieke & Gail, 2016). Men fran denna tanke till att satta in den
i fritidsverksamheten och samtidigt forhalla sig till laroplanen upplevs problematisk. En av
kommunerna namner att man implementerat IKT-anvandningen i forhallande till
fritidshemmets egna kapitel fyra i laroplanen. Dar beskrivs natur och teknik i det centrala
innehallet s har;

Undervisningen ska ge eleven mdjlighet att anvénda digitala

verktyg och medier for kommunikation. Samt kunna anvanda saker

och ansvarsfull kommunikation dven genom digitala verktyg
(Skolverket, 2017, s.26).

Vilket ar nagot som alla fritidsverksamheter bor strava efter att fa in i forhallande till 1KT-
aktiviteterna som utfors med eleverna, och i samband med det aven vaga synliggora for
eleverna vilket larande som ska ske utifran just laroplanen. Men alla fritidsverksamheter ar
inte dar &n. Problematiken finns fortfarande kring hur, och egentligen ocksa varfor,

laroplanens kapitel fyra ska implementeras.

En annan aspekt som har en betydande roll i hur pass mycket IKT-anvéndning en
fritidsverksamhet har, ar ekonomiska resurser och lokaler. Vilket ar ndgot som varierat
ordentligt bara utifran de tre kommuner som medverkat i denna studie. Utifran de
medverkande kommunerna finns det daven ojamlikheter inom socioekonomiska faktorer
men ocksa utifran den digitala kompetensen och generationsskillnader, vilket skapar
digitala klyftor (Samuelsson, 2014). Som sa manga kanner igen utifran samhallets
utveckling ses ofta den yngre generationen, till skillnad fran den aldre, som naturliga
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anvéndare av IKT och har darav en betydligt storre digital kompetens (Ibid, 2014). Vilket
den é&ldre generationens respondenter har beskrivit som en faktor till varfor IKT-
anvandningen i fritidsverksamheterna blir bristfallig i manga fall. Eftersom de kanner att
eleverna ofta har storre forstaelse for digital anvandning an vad personalen har. Personalen
i fritidshemmen Onskar darav mer fortbildning inom omradet i samband med den nya

teknikens utveckling.

8.2 Elevernas perspektiv pa IKT-anvandningen

Trots att syftet med denna uppsats inte har fokuserat pa sociokulturellt larande har resultatet
anda visat att samarbete ar en viktig aspekt i fritidsverksamheterna. Enligt den tidigare
forskning som Rikala, Vesisenaho och Myllari (2013) presenterat visade det sig att den
enskilda anvandningen av iPads gjorde att samarbetet blev lidande. Vilket da blir en
motsagelse till resultatet fran var studie dar det upplevda resultatet har varit att personalen
i fritidshemmen aktivt har arbetat med att fa eleverna till 6kad samarbetsvilja oavsett
gruppkonstellation, med eller utan digitala verktyg. Det i samband med att eleverna styr
sina larda erfarenheter i forhallande till att de blir sjalvstandiga elever i larkulturen, dar
anpassningsformagan har legat till grunden (Becho, Sullivan, & Bhattacharya, 2017).
Enkatresultaten har pavisat att eleverna genom IKT-anvandningen har lart sig att samarbeta
pa en ny niva, hantera olika tekniker, kunna folja instruktioner, vanta pa sin tur och dven
hur programmering fungerar. Eleverna lar sig pa egen hand och tillsammans med andra
med hjalp av datorer eller surfplattor som verktyg. Det utférandet handlar om den osynliga
pedagogiken som for eleven mot en allt mer sjalvstandig larandestil, som i sin tur &r en
modalitet i den pedagogiska sammanséttningen. Betydelsen av larandet sker inom det
pedagogiska sammanhanget av en gemensam verksamhet (Ingram, 2016). Det hade dock
inte kunnat ske utan samarbete och dmsesidigt larande elever emellan. For att det i sin tur
ska kunna 6ppna upp for en ny larandekultur dar sjalvorganisation kan bidra till en allt mer
social instéllning till larande i samverkan med andra och med digitala hjalpmedel (Lang,
Annemieke & Gail, 2016).
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Vad som dock &r viktigt att lyfta fram tillsammans med alla positiva aspekter som
samarbete och nytt larande ger. Enkatresultaten uppfattades som att det var delade
meningar om eleverna hade forstatt vad IKT-anvandningen ér bra for. 1 den lilla kommunen
hade personalen i fritidsverksamheten kommit langt inom IKT-omradet och hur man
stravar mot en storre forstaelse hos eleverna géllande varfor IKT-anvandning &r bra och
vad det bidrar till. | jamforelse med de andra tva kommunerna sa skiljde enkatresultaten sig
at. | de andra kommunerna hade eleverna inte fatt riktigt lika mycket forstaelse om larandet
inom IKT och dess kunskaper och erfarenheter som IKT-anvandningen ger med sig. Vilket
vi tror handlar om hur personalen i fritidsverksamheten belyser vikten av larandet i

forhallande till larandemalen i laroplanen.

8.3 Vikten av IKT-anvandning i fritidsverksamheten

Det har under nagra ar varit diskussioner om hur mycket digital aktivitet man bor tillata i
skol- och fritidsverksamheten. Nagot som de flesta anstéllda grundar pa att skarmtiden i
hemmet redan &r sa pass hog. Anvandningen hemma anses som en rimlig dagsdos och
darfor behover de digitala verktygen inte inféras de timmarna som eleverna spenderar
under skoldagen. En viktig aspekt i det hela ar dock att fritidsverksamheten ér till for alla
oavsett vilka radande ekonomiska forhallanden som finns i hemmen. Darav bor personalen
i fritidshemmen &ndra tankeséttet utifran att IKT-anvandningen ar tillracklig i hemmet. Vi
vet valdigt lite hur elevens livsvérld ser ut utanfor fritidsverksamheten och bor darfor
erbjuda IKT-anvandning till alla elever. Det for att minska grupperingar och utanforskap i
och utanfor skolans omraden. Som &ven kan beskrivas med att skapa en digital jamlikhet i
fritidsverksamheten dar alla elever, oavsett bakomliggande faktorer, har lika mojligheter
att utveckla den digitala kompetensen som behdvs for att fungera i och paverka samhallet
(Samuelsson, 2014). For att skapa en fordjupad kunskap och erfarenhet hos eleverna kravs
det att bade larare och elever anvander IKT i praktiken. Det ar mellan elev och larare
tillsammans med motet i det digitala som skapar mojligheterna och @mnets innehall och
tradition (lbid, 2014). Léararna i fritidshemmen bér darfor inte fastna vid att de inte kan

anvénda digitala verktyg innan de fatt fortbildning inom amnet.
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| manga ar har det alltid beskrivit yrket med att som anstalld inom yrket ar det viktigt att
vaga ta ut svangarna och arbeta utanfor ramarna, vilket ar precis vad detta handlar om.
Personalen i fritidshemmen bor vaga testa sig fram for att i sin tur fora eleverna framat i
utvecklingen och kunskap av IKT-anvandningen. Om inte personalen gor det, hur ska da
eleverna veta hur man gor. All personal i fritidshemmen &r forebilder for eleverna vilket
skapar en otroligt viktig roll i att vaga visa hur dven vuxna kan gora misstag och eller inte
kan allting. En kéansla ar att manga som arbetar i fritidshemmen ar radda for att visa eleverna
att de inte har s omfattande digital kompetens. Det ar dven ett svar som har framkommit
av en del respondenter under intervjuerna. Utifran de resultat som visats i intervjuerna och
enké&terna marks det att det finns en hel del personal i fritidshemmen som inte kénner sig
bekvama med IKT-anvandningen da en liten digital kompetens finns medan utveckling
fortsatter framat. Dock pavisas en hel del aktiviteter som &r genomtéankta och har ett syfte,
problematiken finns i hur man satter det i relation till 1&roplanen och i sin tur hur personalen
i fritidshemmen ska fa reda pa hur bra uppfattning eleverna har om larandet utifran

aktiviteterna.

Enligt det resultat som presenterats framtrader tolkningar utifran att personalen inte verkar
ha nagot tydligt syfte med IKT-anvandningen. Det i sin tur verkar ga hand i hand med hur
eleverna uppfattar arbetet med IKT. Med ett tydligt syfte far eleverna en battre uppfattning
om sitt larande da personalen forsoker medvetandegora eleverna om detta. Det &r nagot
som har gett resultat i en av kommunerna utifran var studie. Darfor vill vi poangtera, for
alla framtida larare i fritidshem, att syftet med undervisningen &r k&rnan i en meningsfull
undervisning. Syftet ar grundat utifran laroplanen och det &r ocksa dar arbetslagen for
fritidsverksamheterna maste borja. For att i sin tur kunna se en vinning med IKT-
anvandningen pa sikt. Darav hade det varit intressant att fortsatta var studie genom att folja
de utvalda skolorna under en l&angre period for att eventuellt kunna sen en utveckling inom
IKT-omradet. Dock vill vi poangtera att eftersom teknikens utveckling gar sa snabbt framat

kommer dven forskningen inom IKT standigt att foréandras.
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Bilagor

Inbjudan

Dendigitala varlden pa fritidshemmet
- Ett pedagogiskt verktyg i féorandring

Vi vill bjuda in er skola att delta i en forskningsundersokning
gallande anvandningen av IKT pa fritidshemmet. Syftet med
forskningen &r att synliggora anvandningen av diverse digitala
verktyg i fritidshemmen och pa vilket satt man arbetar med dessa.
Dels for att gora en nulagesrapport pa hur det ser ut, men ocksa for
att kunna forbattra arbetet med och inom IKT i fritidsverksamheten. Inte bara for er som
medverkar utan ocksa for andra fritidshem runt om i landet.

Var onskan ar att fa gora muntliga intervjuer med larare och pedagoger i fritidshemmet,
dar vi kommer utga fran ett forberett frageformular. Eftersom vi valt att ha fa fragor som
ar valdigt breda och 6ppna sa finns det alltid chans till fordjupning eller inledning pa
annat spar om den intervjuade valjer det. Vi 6nskar att fa intervjua en person i taget, och
om mojligt spelar vi gérna in intervjuerna.

Vi vill dven att de elever som ar inskrivna pa fritidshemmet, medverkar i en enklare enkat
med ikryssningsfragor gallande IKT. Enkéten kommer vara skapad och begriplig utifran
deras kunskapsniva. Enkaten kommer ske helt anonymt da vi enbart &r intresserade av
statistiska resultat fran denna metod.

Den godkannandeblankett som medféljer kommer inte att vara en del av undersékningen.
De ar till for att vi ska fa lov att utféra enkaterna med eleverna pa fritidshemmen.
Godkannandeblanketten kommer att hanteras av oss skribenter och examinator pa
Hogskolan Kristianstad.

Bade elever och pedagoger har ratt till att avbryta medverkan i bade enkét och intervjuer
utan att de vidare paverkas negativt. Under alla omstandigheter kommer alla de
undersokande att hallas anonyma under hela processen. Det innebér att all information
som ges kommer bevaras som den &r, dock utan mdéjlighet for identifikation.

Var 6nskan ar enligt tidsplan att kunna genomfora enkéten och intervjuerna under vecka
4-5 mandag - onsdag. Tid for utférandet lamnar vi till er nar det passar er och
verksamheten bast. Vi hade behovt ett svar omgaende ifall man vill medverka eller inte.
Vi vet att det ar nara inpd, men vi vill trycka pa vikten av att ni medverkar da ni kommer
gora stor skillnad for det fortsatta arbetet inom IKT pa fritidshemmet.

Ni kommer givetvis att fa ta del av hela arbetet nar det ar fardigstallt.
Tack for oss och pa aterseende!

Emilie Magnusson &Sara Bjork
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Godkannandeblankett

-
Harmed godkanner jag att mitt barn

Far lov att medverka i undersokningen

Underskrift, vardnadshavare:

Datum:

skolow, .-
, LIPS ® Mgcm

verklyg

Intervjuer med pedagoger gallande IKT-anvandning.

1. Nar anvande ni digitala verktyg senast?
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Vad gjorde ni da?

Ar det sé ni brukar géra?

c. Utgar ni fran laroplanen nar ni planerar for digitala aktiviteter? (Vad i
laroplanen?)

oo

. Vilka digitala hjalpmedel anvénder ni i verksamheten?
a. Hur skulle ni annars vilja arbeta?
b. Pa vilket satt hade ni kunnat tanka er att infora IKT?

Pa vilket satt anvander ni det digitala i verksamheten? (Appar, internet,
fotograferar)

a. Vilka appar?

b. Nagra som ar mer populdra an andra?

c. Vad far eleverna gora/inte pa internet? Utveckla.

Hur tanker ni kring planering av aktiviteter dar IKT & med? Processen fran tanke
- ped. plan. - utférande - utvérdering.

. Anvander ni nagot digitalt verktyg for att lyfta elevernas utveckling?
a. sprakutvecklande?

b. hjalpmedel vid diagnoser?

c. vidareutveckla elever som &r langt i sin utveckling?

d. sociala aspekter/samarbete?

Hur ser ni pa IKT som ett hjalpmedel till okad samarbetsvilja mellan eleverna i
fritidsverksamheten?

Har ni nagon dag i veckan fast pa schemat, dar anvandning av ndgon form av
digitalt verktyg har den betydande rollen?
a. Vad har den for innebord? Utveckla/beskriv.

Har ni nagra framtidsvisioner kring utvecklande IKT-arbete i verksamheten?
a. Vad stravar ni efter utifran verksamhetsperspektivet?
b. Vad stravar ni efter utifran elevernas kunskaper och utveckling inom
omradet?
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Elevenkéater

Stora kommunen
1. Vad brukar du anvéanda pa fritids?

W Chromebooks 18 st

W iPads 19 st

W Inget 9 st
2. Har du anvant iMovie pa fritids?

W JA 14 st

W NEJ 24 st

3. Har du spelat Kahoot! eller Jumbel pa fritids?

W JA 19 st

W NEJ 19 st
4. Finns det nagra andra appar som du har anvant eller spelat? Vilken eller vilka?
Barnkanalen, 5 st Nej, 4 st Bingel, 1 st Kizi, 1 st
Spelo, 1 st Friv,6st  Youtube, 3 st X8, 3 st
Slither, 2st Magic Tiles, 2st Lego, 1st
Fanga batteri, 6st Brandman, 1st Pianoplay, 3st

5. Har du varit inne pa internet nar du anvander dator eller iPad?
W JA 24 st

W NEJ 14 st
6. Vilka sidor har du varit inne pa?
Youtube, 17 st Friv, 9 st Spelo, 1 st
Barnkanalen, 10 st Bingel, 12 st Skolplus, 9 st
Elevspel, 9 st Nomp, 4 st Agario, 1 st
Kahoot!, 1 st X8, 3 st Wikipedia, 1 st
Google, 2 st Agario, 1 st

7. Har du lart dig nagot nar du har gjort nagot av de sakerna som vi fragat om?
W JA 30 st
W NEJ 7 st

8. Om du svarade JA, vad har du lart dig?

W Jag har lart mig att samarbeta 26 st
W Jag har lart mig nya ord 18 st
W Jag har lart mig nya taktiker 24 st
W Jag har lart mig att vanta p& min tur 24 st
W Jag kan redigera filmer snabbare 12 st
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Mellan kommunen
1. Vad brukar du anvéanda pa fritids?

W Datorer

W iPads 6 st

W Inget 12 st
2. Har du programmerat pa fritids?

W JA 6 st

W NEJ 11 st

3. Har du varit inne pa internet nar du anvant en iPad?
W JA 9 st
W NEJ 8 st

4. Har du anvant iMovie pa fritids?
W JA 4 st
W NEJ 13 st

5. Har du varit inne pa Youtube nar du anvant en iPad?
W JA 7 st
W NEJ 10 st

6. Spelar du spel via appar nar du anvander en iPad pa fritids?
W JA 10 st
W NEJ 7 st

7. Anvander du appar som handlar om matte?
W JA 7 st
W NEJ 10 st

8. Anvénder du appar som handlar om svenska?

W JA 3 st
W NEJ 14 st
9. Vad hade du velat gora pa fritids med en dator eller iPad?
Inget sarskilt 2 st Vill kunna ladda ner appar 2 st Movie Star Planet 1
Spela 7 st Youtube 5 st Netflix 1 st
SVT Play 2 st

10. Har du lart dig nagot nar du har gjort nagot av de sakerna som vi fragat om?
W JA 9 st
W NEJ 8 st

11. Om du svarade JA, vad har du lart dig?

W Jag har lart mig att samarbeta 7 st
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W Jag har lart mig att redigera film 2 st

W Jag har lart mig att programmera 7 st
W Jag har lart mig att folja instruktioner 7 st
W Jag har blivit battre p& matte 3st
W Jag har lart mig nya ord som jag inte kunde innan 5st

Lilla kommunen
1. Vad brukar du anvéanda pa fritids?

W Datorer 6 st
W iPads 30 st
W Inget 29 st
2. Har du spelat och skapat egna Kahoot! pa fritids?
W JA 42 st
W NEJ 12 st

3. Har du anvant iMovie pa fritids?
W JA 32 st
W NEJ 23 st

4. Har du fatt testa pa Greenscreen pa fritids?
W JA 32 st
W NEJ 28 st

5. Har du programmerat pa fritids?
W JA 43 st
W NEJ 12 st

6. Vad brukar ni gora pa fritids pa torsdagar?
Vet inte, 10 st Inte pa fth pa tors, 3 st Ute, 9 st

MineCraft iPad, 5st

7. Har du lart dig nagot nar du har gjort nagot av de sakerna som vi fragat om?
W JA 43 st

W NEJ 11 st

8. Om du svarade JA, vad har du lart dig?
W Jag har blivit battre p& samarbete 34 st
W Jag har lart mig att redigera film 25 st
W Jag har lart mig hur programmering fungerar 34 st
W Jag har lart mig hur man skapar fragesportsfragor 27 st
W Jag har blivit battre pé att anvénda olika tekniker 43 st
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