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Sammanfattning

Syftet med studien ar att utifran ett lararperspektiv beskriva den muntliga kommunikationens betydelse
for att utveckla sprak- och kunskapsférmagor hos flersprakiga elever, samt hur flersprakigheten praglas i
larares utformning och innehall av undervisningen. Den muntliga kommunikationens betydelse for en god
sprak- och kunskapsutveckling genomsyras av det sociokulturella perspektivet, som &r den teoretiska
forankringen i denna studie. For att uppfylla studiens syfte samt besvara dess fragestallningar har vi gjort
kvalitativa semistrukturerade intervjuer med fem larare. Resultatet av studien visar att lararna har en
samstammig syn pa den muntliga kommunikationen som utgangspunkt for majoriteten av undervisningen
och att den ar viktig for stottning och integrering av flersprakiga elever, vilket stammer 6verens med den
tidigare forskningen som presenteras i studien. Dessutom har lararna en positiv installning till elevernas
forstaspraksanvandning med syftet att tillagna sig det svenska spraket och som resurs for att lara sig mer.
For att komplettera den muntliga kommunikationen anvander lararna &aven andra
kommunikationsstrategier for att stotta flersprakiga elever. Lararna var déverens om att elevernas egna
erfarenheter och forkunskaper fungerar som utgangspunkt for deras undervisning. En slutsats vi kan dra
ar att lararna inte utgar fran ett transsprakande arbetssatt, vilket var en hypotes vi hade vid planeringen
av studien.
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1. Inledning

I manga av de klassrum vi har undervisat i under var verksamhetsforlagda uthildning pa
lararutbildningen har det funnits elever med ett annat forstasprak an svenska. Dessa elever
har legat pa olika niva av sprakkunskaper i svenska — vissa har pratat flytande svenska
medan andra bara kunnat saga nagra enstaka ord. Detta har vackt ett intresse hos oss for
hur man kan bedriva en gynnsam undervisning dar flersprakiga elever deltar. Enligt oss
ar muntligheten en viktig utgangspunkt for integrering och gemenskap. Dessutom utgor
muntligheten en stor del av undervisningen i grundskolans tidigare ar. Det kandes darfor
naturligt for oss att diskutera flersprakighet hos elever i forhallande till muntlig
kommunikation som redskap for framjandet av elevers alla sprdk och deras
kunskapsutveckling. Enligt det sociokulturella perspektivet, som praglas i bade det
svenska skolvasendet och denna studie, sker larande i sociala kontexter och i samspel
med andra. Att kunna kommunicera med andra &r dérmed grunden for larande och
utveckling. I studien kommer vi att undersoka vilken roll larare uppfattar att den muntliga
kommunikationen har i deras undervisning och hur detta tar sig uttryck i deras
undervisning dar flersprakiga elever deltar, samt vilken installning de har till elevers
anvandning av forstaspraket i skolan. Vi hoppas att denna studie i forlangningen
ytterligare kan uppmarksamma betydelsen av ett muntligt kommunicerande klassrum for

att framja sprak- och kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att utifran ett lararperspektiv undersoka kommunikationens, framst
den muntligas, betydelse for att utveckla sprak- och kunskapsformagor hos flersprakiga
elever samt huruvida elevers flersprakighet tas till vara som en resurs i larares utformning

och innehall av undervisningen.

Foljande fragestallningar fungerar som underlag for studien:

e Vilken betydelse anser larare att den muntliga kommunikationen har i sin
undervisning dar flersprakiga elever deltar?

e Vad anser larare om elevers anvandning av flersprakiga formagor i skolan?

e Vilka kommunikationsstrategier anser larare att de anvéander for att stotta

flersprakiga elever?



1.2 Bakgrund

Redan verksamma léarare och vi som framtida larare behdver onekligen kunskaper om hur
man kan maéta barn som kommit olika langt i utvecklingen av svenska spraket. Barnen
ska ges majlighet att utveckla spraket for att tanka, kommunicera och lara oavsett vilken
spraklig bakgrund de har nar de kommer till skolan. I laroplanen fér grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 framhaller man betydelsen av spraket, genom
formuleringen “sprak dr ménniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och
lara.” (Lgr 11, 2019, s. 257). Dessutom menar man att spraket ar nara férknippat med
larande och identitetsutveckling. En viktig del i elevernas undervisning i svenska ar att
de bland annat genom samtal och darigenom utvecklingen av ett talsprak ska ges
mojlighet att kommunicera och ”ddrmed {3 tilltro till sin sprikliga forméga” (Lgr 11,

2019, s. 257).

Skolverket (2017) synliggor vikten av den muntliga kommunikationens betydelse for
sprakutvecklingen i ”Nya spraket lyfter! ”, som &r ett bedémningsstod for larare inom
svenska och svenska som andrasprak. Dar betonas det att talet ar sprakets
grundlaggande betydelse for inlarning, identitet och social trygghet, i enlighet med det
sociokulturella perspektivet pa larande. Vidare menar de att formagan att samtala och
kommunicera har stor betydelse dven for 1as- och skrivutvecklingen. Att socialiseras in i
spraket och att i allt fler sammanhang klara sig pa sin sprakliga férmaga, att tala och
samtala, dr viktigt for “*vart ansikte utat” (Skolverket, 2017). Aven om talet verkar vara
en mycket vasentlig del for elevernas larande, identitet och sociala trygghet (och
darigenom deras tilltro till sin sprakformaga), ligger bedomningsstodets framsta fokus pa
lasning och lasformaga i enlighet med Skolverkets uppdrag”, men uppmarksamheten pa
att ge eleverna mojlighet till vidare utveckling av kommunikation och muntlig férmaga
ska anda vara fortsatt stor (Skolverket, 2017).

Eftersom var studie fokuserar pa flersprakighet har vi valt att kort beskriva PISA:s senaste
resultat angaende elever med utlandsk bakgrund. PISA & OECD-landernas
internationella kunskapsundersokning. Under 2019 publicerades resultaten for 2018 ars
undersokning som Skolverket (2019b) sedan har sammanstéllt. Vi har sasmmanfattat lite

av den nedan.



Av de svenska elever som deltog i PISA-undersokningen 2018 hade 20,5 procent av dem
utlandsk bakgrund. Bade i Sverige och i de resterande OECD-landerna som helhet
presterar elever med utlandsk bakgrund i genomsnitt samre &n elever med inhemsk
bakgrund. Dock é&r skillnaden mellan utlandska och inhemska barns skolprestationer
storre i Sverige an i OECD-genomsnittet. Man kan spekulera i om det beror pa att det
svenska skolsystemet inte ar tillrackligt bra pa att utbilda elever med utlandsk bakgrund
eller att eleverna inte hunnit lara sig det svenska spraket innan de borjar skolan
(Skolverket, 2019b). Man vet saledes inte vad skillnaderna i resultaten beror pa. Som
namnt ovan har talet en grundlaggande funktion for inlarning samt att férmagan att
samtala och kommunicera har stor betydelse for las- och skrivutvecklingen. Enligt PISA-
undersokningen, dar eleverna testas i bland annat lasforstaelse, presterar elever med
utlandsk bakgrund i genomsnitt samre. Detta ar intressant for var studie, eftersom vi
undersoker hur larare anser att den muntliga kommunikationen kan ge flersprakiga elever
mojligheter att utveckla vidare sprak- och kunskapsformagor, samt hur larare stottar

flersprakiga elever i sin undervisning for att mojliggora optimalt larande.

1.2.1 Sprak- och kunskapsutveckling

Begreppet sprak- och kunskapsutveckling férekommer konsekvent genom hela studien.
Begreppet innebdr att integrera spraket i alla amnen, vilket i sin tur bidrar till framjandet
av sprakutveckling och larande i alla @mnen. Genom ett amnesintegrerat arbetssatt har
spraket en funktion som larandeverktyg genom undervisningens samtliga delar, eftersom
man inte skiljer pa sprak och innehall (Gibbons, 2016). | var studie fokuserar begreppet
pa alla de sprakférmagor en elev besitter, oavsett vilket sprak det galler. Flersprakigheten
i studien innefattar elever som kan tala och anvander mer &n ett sprak. Det ar den
simultana utvecklingen av bade forsta- och andraspraket som avses att diskuteras i

studien.

2. Teoretiskt perspektiv

| detta kapitel beskrivs det sociokulturella perspektivet, som dr den teoretiska

utgangspunkten for studien. Perspektivet fungerar som utgangspunkt for studien,

eftersom larande och utveckling enligt det sociokulturella perspektivet sker i sociala

kontexter. Detta ar en relevant utgangspunkt i denna studie som undersoker den muntliga
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kommunikationen, det vill séga att tala och lyssna, som en vasentlig del i manniskans
sprak- och kunskapsutveckling. De begrepp som anvands for tolkning och analys i studien

ar den proximala utvecklingszonen samt stéttning, vilka kommer att beskrivas nedan.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella larandetraditionen uppstod och grundades genom Vygotskijs arbeten
om larande och sprak (Saljo, 2014). Roger Séljo, forskare inom larande och utveckling,
(2015) lyfter fram Vygotskijs beskrivning av manniskan som en biologisk, social,
kulturell och historisk varelse. Vygotskijs tankar om spraket och larande &r grunden for
den teoriram som kallas det sociokulturella perspektivet och fungerar som utgangspunkt
for tolkning hos manga forskare som ror sig inom det sociokulturella paradigmet. Saljo
(2015) beskriver Vygotskijs tankar om att en central utgangspunkt inom teorin ar att barn,
fran dagen de fods, formas i samspel med sin omgivning dar kommunikation av olika
slag ar en vésentlig del av deras existens och utveckling. | enlighet med det
sociokulturella perspektivet diskuterar Pauline Gibbons (2016), professor i
andraspraksundervisning, att barnen ska tillatas delta i sitt eget larande genom dialoger
och socialt samspel, eftersom det ar en forutsattning for larande utifran sociokulturella
forhallningssatt — till skillnad fran tidigare traditioner fér larande dar
formedlingspedagogik och ”sdndarmodeller” dominerat. Inom dessa traditioner &r barnet

en passiv mottagare som lararen éverfor information till (Gibbons, 2016).

Den néra utvecklingszonen eller den proximala utvecklingszonen &r en central idé inom
det sociokulturella perspektivet. Saljo (2015) beskriver att Vygotskij menade att ett barn
som lamnas for sig sjalv kommer att fa en véldigt begransad utveckling och inlarning.
Den néra utvecklingszonen anvénds som begrepp for att forklara att ett barn som befinner
sig i utvecklingszonen till slut har lart sig sa mycket hen kan av sig sjélv och behéver
darefter stod fran vuxna eller kamrater som kan mer for att komma vidare i sin utveckling.
Braten och Thurmann-Moe (1998) lyfter fram att det inte bara ar samarbetet mellan barnet
och den mer kompetenta som ar viktigast, utan ocksa det som samarbetet for med sig i
barnets larande och utveckling. Barnet styrs mot nasta niva i sin utveckling genom
samspel och samarbete med andra. For att barnet ska kunna komma vidare i
utvecklingszonen behover de stottas av nagon som ar mer kompetent. Scaffolding, eller

stottning pa svenska, myntades av Woods, Bruner och Ross (1976) och beskriver att
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eleverna stottas av vuxna eller andra barn i uppgifter genom att upptacka igenkénnbara
monster. Detta ska bidra till att eleverna senare kan l6sa mer utmanande uppgifter pa egen
hand. Den mer kompetenta, ofta en vuxen, samspelar med barnet och hjélper till att bena
ut problemet. Genom stéttningen ges barnet strategier for var man kan bérja och hur man
kan fortsatta for att na en lésning (Saljo, 2000). Syftet med stottning ar alltsa att leda

barnet mot vidare utveckling.

2.2 Vygotskij om flersprakighet

Vygotskij ar en stor forebild inom tvasprakighetsforskningen. @zerk (1998) lyfter fram
Vygotskijs tankar om flersprakighet. Vygotskij menade att en individs forsta-/modersmal
och andrasprak har mycket gemensamt och att utvecklingen av ett andrasprak ar beroende
av forstaspraket, men ocksa vice versa. Han ansag att de kunskaper barnet har pa sitt
forstasprak om objekt, fardigheter, begrepp och ordforrad har en enorm betydelse for
inlarningen av ett annat sprak. Liknande uppfattningar kommer att presenteras i kapitel
3.

3. Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras tidigare forskning kring den muntliga kommunikationens
betydelse i forhallande till flersprakiga elever och deras sprak- och kunskapsutveckling.
Forskarna som presenteras i kapitlet, liksom studien i sin helhet, praglas av det
sociokulturella perspektivet. Inledningsvis presenteras en mer generell forskning om
muntlig kommunikation i ett skolsammanhang. Dadrefter diskuteras begreppet
flersprakighet. Vidare kommer studien koncentreras pa muntlighet i ett flersprakigt
perspektiv genom avsnitt 3.1 — 3.3.3. Redogoérelsen for den presenterade forskningen
syftar till att ge lasaren insikt i vad tidigare studier har kommit fram till angaende muntlig

kommunikation i relation till sprak- och kunskapsutveckling samt flersprakighet.

3.1 Den muntliga kommunikationens betydelse for sprak- och

kunskapsutveckling

| detta avsnitt gors en kort generell redogorelse for hur den muntliga kommunikationen,
dar tva viktiga sprakliga fardigheter ingar (det vill sdga att tala och lyssna), framjar sprak-
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och kunskapsutvecklingen hos elever for att ge en grund till hur den sedan kan forankras
i ett flersprakigt fokus.

Den kommunikation som avses att redogdras for i detta avsnitt riktar sig alltsa mot den
muntliga kommunikationen, vilken tar sig uttryck via samtal. Manga forskare och
sprakvetare, daribland andraspraksforskarna Paivi Juvonen och Gudrun Svensson (2018),
lyfter fram att den muntliga kommunikationen ar manniskans priméra verktyg for
kommunikation medan skriften &r sekundar, skapad av den talande manniskan. De menar
att skriftspraket, att lasa och skriva, i vart moderna samhéalle ar ett viktigt
kommunikationsmedel som &r svart att klara sig utan. Den svenska skoltraditionen har
sedan langt tillbaka undervisat elever i att lara sig att lasa och skriva. Vidare paminner
Juvonen och Svensson (2018) att manga barn som kommer till den svenska skolan idag
har fatt gora avbrott i sin skolgang eller aldrig har gatt i skolan 6verhuvudtaget - faktorer
som kan ha bidragit till att dessa elever har bristfélliga eller icke-existerande férmagor i
att lasa och skriva. Men oavsett hur barnens tidigare skolsituation sett ut kan alla tala ett

eller flera sprak, vilket gor att den muntliga kommunikationen ar mycket viktig.

En annan forskare som diskuterar vikten av muntlig kommunikation i larandet &r Gibbons
(2016). Harveys, Goudvis och Wallis (refererad i Gibbons, 2016, s. 49) forskning om
lasforstaelse har kommit fram till att talet &r betydelsefullt dven for lasutvecklingen.
Liknande utgangspunkter diskuterar Gibbons dven utifran Gordon Wells identifiering for
samtalet i klassrummet, som menar att samtalet fungerar som en "’bro till skriftspraket”
samt for att ge forstaelse for ny kunskap och information (Wells 1992, refererad i
Gibbons, 2010, s. 190). Gibbons (2016) diskuterar det sociokulturella perspektivet pa
larande dar dialog och interaktion ar vésentligt for larandeprocessen och menar att
forskare alltmer betonar vikten av fokus pa kvaliteten pa samtal mellan larare - elev och
elev - elev. | samstdammighet med Gibbons beskriver Jenny Rosén, docent i svenska som
andrasprdk, och Asa Wedin, fil.dr i andraspréksforskning (2015), den sprakliga
utvecklingen som en aktiv process. Den &r social och utvecklas genom anvéndning. Den
enskilda individen utvecklar saledes sin sprakliga kompetens genom sprakanvandning i

sociala kontexter.
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Att spraklig utveckling &r social haller aven Olga Dysthe (1996), fil.dr i sprakvetenskap,
med om. Dysthes teorier om dialog och samtal &r influerade av den ryske teoretikern
Bakhtin. Hon framhaller att det sociala samspelet liksom de kulturella premisser eleverna
har med sig till skolan &r viktiga for inlarningen. Hon pratar om en sa kallad “’socialt
interaktiv” undervisning, en undervisning med utgangspunkt i Martin Nystrands
(refererad i Dysthe, 1996, s. 50) “’socialt interaktiva inldrningsmodell”. Dysthe (1996)
fortséatter med att forklara att skapandet av en dialog mellan en enskild elev och andra
manniskor samt mellan eleven och det innehall eller &mne som ska laras in ar centralt.
Syftet &r att eleven ska kunna ta till sig det som undervisas och konstruera sin egen
kunskap genom att koppla den till egna erfarenheter och forkunskaper, eller fa en
forstaelse for innehallet genom andras uppfattningar. Den muntliga kommunikationen
ska alltsa bidra till att eleverna béattre kan ta till sig innehallet i undervisningen eftersom

de da kan reflektera djupare dver &mnet.

I enlighet med Gibbons (2016) och Dysthe (1996) betonar dven Sélj6 (2013, s. 38) vikten
av muntlig kommunikation for inlarning och forstaelse. Han menar att muntlig
kommunikation, till skillnad fran att till exempel lasa en text, bland annat forser
deltagarna i samtalet med manga olika typer av aterkoppling samt ger mojlighet att
forhalla sig till varandra och ”samordna den gemensamma forstaelsen”. Han anser att det
ar viktigt att ha detta i atanke for undervisningen, eftersom manga prov och bedémningar
av kunskaper oftast sker skriftligt, vilket han menar ar en mer krdvande kommunikation
an den muntliga. S&ljo (2013) betonar att kunskapen hos eleven kan forsvinna i att texten
ar svar att tolka och forstd — kunskap som hade kunnat synliggoras i en muntlig

interaktion.

3.2 Flersprakighet

| detta avsnitt kommer vi att redogora for och diskutera begreppet flersprakighet genom
att presentera for vad nagra utvalda sprakforskare och sprakvetare har kommit fram till
kring begreppet. Bade begreppen flersprakighet och tvasprakighet férekommer i avsnittet
och anvéands har som synonymer, eftersom olika sprakforskare véljer att benamna
omradet med antingen flersprakighet eller tvasprakighet. Begreppet ar vasentligt for
studien eftersom det ger en forstaelse for att flersprakiga elever inte ar en homogen grupp.
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| Sverige ar endast svenska huvudsprak. Det &r inte lagstiftat att svenska ar det officiella
spraket, men traditionellt framstalls det sa. | hela Europa ar det vanligt med ett uttalat
officiellt sprak, medan det i andra véarldsdelar som till exempel Asien och Afrika,
vanligtvis ryms flera officiella sprak (Gisela Hakansson, 2003, sprakvetare). Daremot ar
Sverige inte frammande for flersprakighet. Som flersprakighetsvetarna Natalia Ganuza
och Susan Sayelhi (2019) skriver finns det uppemot 150 olika sprak i det svenska
samhallet och nationellt finns ett relativt starkt lagstadgat stod for flersprakighet, till

exempel genom spraklagen och skollagen.

Flersprakighet ar dock ett svardefinierat begrepp. Ganuza och Sayelhi (2019) betonar att
beroende pa vilket perspektiv man anvéander for att forsoka ringa in begreppet med,
uppstar olika definitioner. Man kan titta pa flersprakigheten bland annat utifran ett
individperspektiv, samhallsperspektiv eller utvecklingsperspektiv. Flersprakigheten far
da olika innebord beroende pa vilket perspektiv man anvander for att definiera den — till
exempel dess individuella och psykologiska faktorer eller hur lagar och beslut kongruerar
med flersprakigheten (Ganuza & Sayelhi, 2019).

Anna-Lena Tvingstedt och Eva Morgan (2018) skriver i sin artikel framtagen pa uppdrag
av Skolverket att begreppet “flersprakig” ibland syftar specifikt till barn och elever som
sjdlva invandrat eller har foéraldrar som har invandrat. Detta kan ofta bidra till
uppfattningen om att dessa elevers kompetens i svenska &r otillracklig snarare an att se
elevernas flera sprak som resurs. Daremot menar sprakforskaren Tove Skutnabb-Kangas
(1981) att en migrationsbakgrund kan se mycket olika ut och att det finns lika manga
definitioner av tvasprakighet som det finns forskare inriktade pa omradet. Hon menar att
flersprakighet hos eleverna kan forekomma av olika anledningar, till exempel som ett
onskemal och medvetet val hos foraldrarna samtidigt som det kan vara en forutsattning
for deras vardagliga forhallanden. Skutnabb-Kangas (1981) har sjalv delat in
tvasprakighet i fyra grupper och menar att det har med krav, forutséattningar, metoder och
konsekvenser att gora. Grupperna kallar hon elittvasprakiga, barn fran sprakliga
majoriteter, barn fran tvasprakiga familjer och barn fran sprakliga minoriteter. Vi kommer

inte vidare redogora for de olika grupperna eftersom det inte ar relevant for studien.
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Forutom de tidigare benamningarna pa flersprakighet har flersprakighetsforskaren Jim
Cummins (2017) beskrivit tva olika former for hanteringen av tvasprakighet, vilka han
kallar additiv tvasprakighet respektive subtraktiv tvasprakighet. Med additiv
tvasprakighet menas den form av tvasprakighet som uppstar nar elever simultant
anvander tva sprak — det vill saga utvecklas pa sitt forstasprak samtidigt som ett andra
sprak laggs till i deras “intellektuella verktygslada”, som Cummins kallar det. Subtraktiv
tvasprakighet beskriver vad som hander nar barn fran sprakliga minoritetsgrupper ersatter
forstaspraket till forman for det 6vervagande anvéanda spraket i skolan. En nackdel med
det senare &r att elevernas tvasprakighet inte har nagot samband med metasprakliga eller
kognitiva fordelar, vilket kan hamma elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Detta

aterkommer vi till i avsnitt 3.5.1.

En definitiv slutsats vi kan dra av avsnittet ar att det finns olika “typer” av flersprakighet.
| denna studie kommer begreppet flersprakighet att fokuseras pa elever som kan tala och

anvander mer an ett sprak, med fokus pa den additiva tvasprakigheten (Cummins, 2017).

3.3 Barns sprakliga bakgrund

For att fa en forstaelse for elevers olika sprakliga bakgrund har Eva-Kristina Salameh
(2012), med.dr. och leg. logoped, redogjort for hur forskning urskiljer tva avgérande satt
att kommunicera med sma barn och darmed socialisera dem sprakligt. Det ena sattet
menar att barn uppfostras sprakligt av foraldrar och andra vuxna under sin uppvéxt.
Denna sprakliga socialisation aterfinns ofta i de vasterlandska kulturerna och innebaér att
foraldrarna lar ut spraket och visar hur det anvéands i olika kontexter. Barn som uppfostras
sprakligt ar vana vid att medverka i samtal av delaktiga och integrerande vuxna, dar
konversationerna ar anpassade efter barnets sprakliga niva. Detta bidrar till att dessa barn
ar mer vana vid skolmiljon och att till exempel mota larare. Denna kultur &r vanlig i den
svenska skolan och uppmuntrar barn till att kommunicera med bade vuxna och andra barn
(Salameh, 2012). Att uppfostras sprakligt ligger nara de sociokulturella teorierna for
larande. Detta kan vi se i bland annat PISA och PIRLS som visar att elever som kommer
fran hemmiljoer med rika kommunikativa sprakaktiviteter nar hogre resultat an elever
som valdigt begransat eller inte alls har tagit del av sadana aktiviteter i hemmet
(Skolverket, 2017).
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Det andra séattet for spraklig socialisation innebar att barn véxer upp sprakligt. Denna
socialisation menar att barn sjalva lyssnar pa de samtal som pagar runt omkring dem samt
observerar hur andra uppfor sig i sociala situationer. Inom denna kultur &r spraket oftast
inte anpassat for barnets sprakliga formaga, eftersom det ofta anses stjélpa snarare an att
hjalpa barnet att forenkla spraket. Det som istéllet tillampas for att barnen ska forsta ar
upprepningar. Barn som véxt upp sprakligt kan ha svarigheter i skolan dar de forvantas
uttrycka sig eller inleda samtal eftersom de inte ar vana vid det. Man kan inte forutsatta
att alla barn har haft en dialogisk spraklig socialisation med vuxna i sin hemmilj6 innan
de borjar skolan. Dessa barn kan dock vara valdigt goda beréttare, eftersom de har byggt
upp ett stort ordforrad och kunskaper (Salameh, 2012).

Var tolkning &r att det som larare darfor blir viktigt att ha en kulturell medvetenhet om
hur elevers kunskaper tar sig uttryck i undervisningen. Vissa kulturer vérderar till
exempel muntligt berattande och sanger snarare an lasning av bocker (Salameh, 2012).
Betydelsen av elevernas sociala och kulturella bakgrund for allt deras larande blir allt mer
framtradande i den pedagogiska verksamheten — en insikt som grundar sig i Vygotskijs
teorier for larande, menar Gibbons (2016). Var tolkning ar att en varierad undervisning
som kan fanga upp och ge majlighet att se alla elevers formagor darfor ar mycket viktig,
eftersom det &r av stor vikt att eleverna blir delaktiga och inkluderade for att utveckla det

svenska spraket.

3.4 Tilltro till sin sprakformaga och sina egna erfarenheter

Att eleverna ska ges mojlighet att fa tilltro till sin sprakformaga upprepas mer an en gang
i laroplanen, framforallt i kursplanen for svenska, och framhalls mycket viktigt for
elevernas larande och identitetsutveckling. Tilltron till sin sprakliga formaga ska skapas
genom rika mojligheter att till exempel tala och kommunicera (Lgr 11, 2019). Detta &r
sarskilt viktigt for elever med svenska som andrasprak eftersom de i borjan av sin
utbildning ofta far god stéttning i sin sprakutveckling fram till att de utvecklat ett
vardagssprak. Dock behdver eleverna stottning under en langre tid eftersom det kan ta
cirka fem ar att utveckla ett skolsprak. En integrerad undervisning dar eleverna lar sig
amnet och spraket samtidigt blir darfor betydande for dessa elever da det bidrar till en
langsiktig stéttning. Inhemska elever fortsatter givetvis ocksa att utveckla sitt skolsprak
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och att “komma ikapp” &dr déarfor utmanande for elever med svenska som andraspriak
(Gibbons, 2010).

Ar 2011 introducerades den nya laroplanen med skrivningar som &r samstimmiga med
ett interkulturellt forhallningssatt. Mangfalden & utifran ett interkulturellt
forhallningssatt en utgangspunkt och ett arbetssatt for att utveckla skolan (Svensson,
Svensson, Straszer & Wedin, 2018). Elevernas sprak, egna erfarenheter och
forutsattningar ska enligt laroplanen saledes tas i akt i undervisningen for att stotta
flersprakiga elever, sa som Gibbons betonar ovan. | en rapport fran Skolinspektionen
(2010) granskades 21 grundskolor i 12 olika kommuner. | rapporten framkommer det att
i de granskade skolorna fanns stora brister i arbetet med att ge framforallt flersprakiga
elever som ska utveckla det svenska spraket forutsattningar for en god sprak- och
kunskapsutveckling. Att sitta in spraket i ett sammanhang som ger forstaelse genom
elevernas egna erfarenheter ar ett arbetssatt som framjar sprak- och kunskapsutveckling.
Skolinspektionen (2010) menar att detta arbetssatt inte bara galler for flersprakiga barn,
utan alla barn oavsett forstasprak. En slutsats de kunde dra var att innehallet i
svenskundervisningen séllan forhaller sig till elevernas férkunskaper och egna
erfarenheter. Detta kan vi se har fordndrats med den nya laroplanen, som tydligt uttrycker
att elevernas sprakliga bakgrund och egna erfarenheter ska ligga till grund for

undervisningen for en gynnsam sprak- och kunskapsutveckling.

Liknande de uppfattningar som Skolinspektionen (2010) beskriver ovan, har &ven Saljo
(2015), som diskuterar att larandet inte bara nagot som &r kopplat till skolan, utan skolan
ar bara en del av manga olika larandesituationer. Daremot har skolan en vasentlig roll for
barn att rekonstruera kunskaper och fardigheter for att utvecklas. Skolan &r en plats dar
barn lar sig saker bortom sina personliga erfarenheter — darfor riskerar skolan att bli for
abstrakt och innehallet i undervisningen blir for svar for eleverna att ta till sig. Detta
innebér att l&rare har en viktig roll som férbindelse mellan elevens personliga erfarenheter
och undervisningens innehall (Saljo, 2015). Sammanfattningsvis kravs det att lararen tar
in elevernas personliga erfarenheter och referensramar i undervisningen for att eleverna
ska kunna ta till sig stoffet och komma vidare i sin utveckling, vilket det i Lgr 11 (2019)

nu finns utrymme for.
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3.5 Muntlig kommunikation i en flersprakig kontext
| detta avsnitt kommer vi att redogéra for hur man kan arbeta med den muntliga

kommunikationen med flersprakiga elever, for en god sprak- och kunskapsutveckling.

Rosén och Wedin (2015) skriver om en sa kallad strategisk kompetens och att denna &r
viktig for framforallt nyanlanda elever som deltar i &mnesundervisningen samtidigt som
de utvecklar sitt nya sprak, det vill siga svenska. En forgrening inom strategisk
kompetens innefattar kommunikationsstrategier, vilka ar sadana som anvénds nar en elev
behdver komplettera sin sprakformaga. Dessa kan vara till exempel omskrivningar,
kodvéxling, gestikuleringar eller stéttning. Rosén och Wedin (2015) menar att
anvandning av kommunikationsstrategier kommer innebéra en lagre korrekthet av spraket
och innehalla fler avvikelser fran det som vanligtvis ar normen, men att tillfallen for
interaktion ar mycket viktiga for sprakutvecklingen. De avvikelser som kan uppsta nar
man later eleverna anvanda kommunikationsstrategier behéver saledes anvandas i en
trygg miljo dar de medvetet ges mojlighet att utveckla sin kompetens. Som Gibbons
(2016) menar &r det oftast lattare att tala med personer som vi k&nner och trivs med nér

vi anvander ett andrasprak.

Som namnt ovan ar kommunikationsstrategier som till exempel kodvéxling viktiga for
sprakutvecklingen. Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson (2016), for Pedagogisk
forskning i Sverige, har i sin studie undersokt pa vilka satt nyanlanda elevers kodvaxling
kan fungera som en resurs for att utveckla ett amnesrelaterat sprak i undervisningen.
Resultatet visar att elevers mojlighet till kodvéxling i samtal, alltsa att anvanda sitt
forstasprak for att sammankoppla olika erfarenheter och kunna relatera amnesinnehallet
till sin vardag, ar viktigt for att utveckla ny kunskap. Forstaelsen for abstrakta begrepp
kan forklaras och forstas genom att gora kopplingar till en gemensam social och kulturell
bakgrund, vilket lattast sker pa forstaspraket. Sammanfattningsvis menar de att studien
visar pa att undervisningssituationer som uppmanar till och framjar flersprakighet ar ett
viktigt verktyg for bland annat elevernas kunskapsutveckling (Karlsson, Nygard Larsson
& Jakobsson, 2016). Har kan vi se att integrering av flersprakiga elevers olika sprak som
resurs i svenskundervisningen ar viktigt for sprak- och kunskapsutvecklingen.

Forstaelsen for amnesbegrepp 6kar om eleverna ges mojlighet att diskutera dem pa ett
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sprak de beharskar. Den muntliga kommunikationen bidrar till att eleverna i samtal med
andra elever kan utveckla kunskaper och forstaelse for amnesinnehallet.

For att uppna goda samtal dar eleverna kan utveckla bade forsta- och andraspraket, som
Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson (2016) menar, beskriver Svensson, Svensson,
Straszer och Wedin (2018) en larares arbete med en flersprakig klass. Lararen delar ofta
in eleverna i samsprakiga grupper for att skapa gynnsamma samtal pa elevernas forsta-
och andrasprak. Var tolkning &r att detta transsprakande arbetssatt skapar méjligheter for
eleverna att ta del av sa mycket kunskaper som mojligt, eftersom de kan anvanda allt sitt
sprakande.

3.5.1 Transsprakande

Translanguaging ar ett pedagogiskt arbetssétt som utgar fran det muntliga flersprakiga
sprakandet (Juvonen & Svensson, 2018). Translanguaging, hadanefter transsprakande
som &r den svenska Oversattningen, &r den internationella benamningen for anvandningen
av flersprakiga resurser i skolan. Begreppet ringar in bade elevers och pedagogers
strategier for att anvanda flersprakighet i undervisningen. Begreppet introducerades av
Cen Williams 1996. Det ar viktigt att inte blanda ihop transsprakande med svenska som
andraspraksundervisning. Svenska som andrasprak koncentrerar sig pa att lara ut ett
sprak, alltsa svenska, medan transsprakande syftar till att starka flera sprak samtidigt
(Svensson, 2017). Var tolkning ar att transsprakande syftar till att flersprakiga elever
behdver anvanda alla sina sprak for att mojliggora optimalt larande, eftersom deras sprak

inte ar isolerade fran varandra.

Cummins ar en inflytelserik flersprakighetsforskare och féregangare for transsprakande.
Enligt Cummins har sprakkunskaper som man besitter ett samband dven om det &r olika
sprak och att strukturer och fenomen kan dverforas mellan spraken. Cummins betonar att
spraken har samma bas, men att det finns ytliga sardrag mellan forsta- och andraspraket.
Allt sprakande kommer saledes fran samma kunskapsbank hos eleven (Svensson, 2017).
En annan kéand forskare och foregangare for transsprakande, som inte ar helt 6verens med
Cummins, ar Ofelia Garcia, vars teori syftar till att elever med flera sprak har spraken
lankade till varandra hela tiden — det vill saga att enskilda individer inte har nagon

begransning av sina inre sprakliga formagor. Eleven behover darfor ta hjalp av alla sina
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sprak for att kunskapsutvecklingen ska bli sa gynnsam som mdjligt (Svensson, Svensson,
Straszer & Wedin, 2018). Cummins delar upp spraken medan Garcia menar att man inte
kan dela upp sprak som ett forsta och ett andra sprak, utan allt sprakande en person besitter
vavs samman i en spraklig resurs (Svensson, 2017). En tydlig gemensam namnare vi kan
se hos Cummins och Garcias teorier ar dock att alla sprak man besitter har ett samband,
vilket gor att man inte kan utesluta nagot sprak i sin utveckling. Vi tolkar Cummins och
Garcias teorier som att alla sprak, oavsett vilket sprak, fungerar som resurser for bade

sprak- och kunskapsutvecklingen.

Man kanske kan tro att man som larare behéver kunna de sprak som ens elever pratar for
att kunna undervisa pa ett transsprakande vis i en flersprakig klass, men Garcia och Wei
(2018) menar annorlunda. De presenterar en studie som Flores och Garcia gjorde 2013. 1
studien dokumenteras hur en larare for nyanlanda fran spansktalande lander arbetade med
transsprakande. Léararen hade sin bakgrund i Indien och talade fem sprak, dock inte
spanska, men hade genom integrering med sina elever lart sig en del spanska ord. Hon
oversatte nyckelord till spanska for att kunna géra sig muntligt forstadd av sina elever
och for att aktivera elevernas tidigare kunskaper. Eleverna fick anvénda sig av Google
Translate och de hjélptes at att Oversatta sa att alla forstod varandra. Eftersom lararen
fragade eleverna vad ord hette pa spanska sa bekréftade hon deras kunskaper och gjorde
aven det mer acceptabelt att vaga fraga i klassrummet. Denna larare skapade tillit och ett
sprakligt utbyte for hela sin klass trots att hon inte kunde deras forstasprak. Svensson,
Svensson, Straszer och Wedin (2018) menar att det i transsprakande klassrum kan
forekomma att larare inte forstar vad eleverna sager och skriver. Garcia menar att man
som larare i sadana situationer far ta ett steg tillbaka och ha tillit till att eleverna utvecklar
kunskap utifran egna formagor. Enligt Svensson, Svensson, Straszer och Wedin (2018)
menar Gorter och Cenoz att det &r kommunikationen som ar viktigast i ett transsprakande

klassrum, snarare &n kontroll och korrekthet.

| den transsprakande pedagogiken ser man inte spraket som ett ting utan snarare som en
process. | pedagogiken koncentrerar man sig inte pa hur manga sprak personen i fraga
kan utan istallet hur hen véljer att anvanda alla sina sprakresurser for det tankta syftet.
Jean Conteh (2018), forskare inom sprakundervisning, menar att en del forskare och
professorer pastar att transsprakande bidrar till att elever med flera sprak kan skapa lankar
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mellan handelser i och utanfor klassrummet pa ett satt som larare inte har majlighet att
gora. Trots att vi lever i en globaliserad vérld med rorlighet och migration sa halls elevers
sprak ofta atskilda i undervisningen (Conteh, 2018). Fortsattningsvis diskuterar Conteh
(2018) Cummins teori om att det ar bland annat laroplaner som &r orsaken till detta. Dock
finns det hopp, menar Cummins — en del larare ser att transsprakande hjalper dem att
skapa relationer med sina elever och forskare ser vinster i larandet med transsprakande.

Tillsammans kan detta utveckla den transsprakande pedagogiken i framtiden.

En viktig slutsats vi kan dra av kapitlet ar att elever bor ges mojligheter att anvénda alla
sina sprak i muntliga sammanhang samt géra kopplingar till sina egna erfarenheter for att
skapa goda forutsattningar for en gynnsam sprak- och kunskapsutveckling. Den forskning
som vi presenterar i kapitlet framhéver de goda egenskaper som det tillfor eleverna att
anvanda all sin sprakliga férmaga i undervisningen. Forskningen fungerar som
utgangspunkt i vara fragestallningar som syftar till att utifran ett lararperspektiv
undersoka den muntliga kommunikationens mojligheter att stotta och utveckla sprak- och
kunskapsformagor hos flersprakiga elever samt hur detta tas i uttryck i larares utformning

och innehall av undervisningen.

4. Metod

Studien utgar fran en kvalitativ metodansats. FOr att uppna syftet med studien, som ar att
undersoka larares erfarenheter och uppfattningar kring muntlig kommunikation och
flersprakighet, kommer vi att gora en empirisk undersokning i form av intervjuer. | detta
avsnitt redogor vi for genomforandet av undersokningen genom att beskriva val av metod,
datainsamling och vilka 6vervéganden vi gjort. Vidare redogor vi for bearbetning av

empirin, metoddiskussion samt vilka etiska 6vervéganden vi gjort.

4.1 Val av metod

I studien kommer vi att undersoka larares erfarenheter och uppfattningar. Vi har darfor
valt att anvanda intervjuer som metod, da det ar en vanlig metod for att studera
uppfattningar, erfarenheter och asikter (Denscombe, 2018). Den kvalitativa ansatsen
fokuserar pa att skapa forstaelse for manniskors olika upplevelser av fenomen eller
héndelser (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). En kvalitativ

forskningsmetod &r i jamforelse med kvantitativ forskningsmetod mer flexibel och
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anpassningsbar utifran datainsamlingens resultat. Eriksson Barajas, Forsberg och
Wengstrém (2013) menar att datainsamlingsprocessen ar interaktiv och kan paverka
stallningstaganden till syfte, forskningsfraga, metod och teori. De menar aven att
forskaren inte ar atskild fran fenomenet som behandlas och att olika uppfattningar fran
forskare och andra deltagare kan paverka resultatet av undersokningen. I var studie har vi
utifran detta valt att gora semistrukturerade intervjuer som behandlar innehallet i denna
studie men som ger utrymme for larare att med egna ord sammanfatta sina erfarenheter

och uppfattningar for att skapa validitet i studien.

4.1.1 Intervju
For att uppna syftet med studien kommer vi att gora natbaserade intervjuer med fem larare
for att undersoka deras erfarenheter och tankar kring muntlig kommunikation och
flersprakighet. Intervjuerna ar semistrukturerade, vilket innebar att vi har en fardig
intervjuguide med 6ppna fragor, men med utrymme for foljdfragor och diskussion for att
se till att svaren blir sa utvecklade som majligt for att besvara forskningsfragorna samt
erbjuda information som kan vara viktig for var studie. De fardiga intervjufragorna ar
formulerade utifrdn studiens forskningsfragor och ar uppdelade i tre kategorier —
flersprakighet/muntlig  kommunikation, elevers erfarenheter och olika sprak i
undervisningen och kommunikationsstrategier, for att ge informanterna mojlighet att
rikta fokus mot relevant innehall. Genom att anvanda oppna fragor leder vi inte
informanterna till att svara pa ett visst sétt, vilket ar viktigt for var studie da vi undersoker
larares egna erfarenheter och uppfattningar. Denna kvalitativa datainsamlingsmetod ger
utrymme for informanterna att berétta sin historia med egna ord (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013). Denscombe (2018) menar &ven att intervjuer ar en

lamplig metod att anvanda nar syftet ar att fa en djupare forstaelse for ett fenomen.

4.1.2 Reliabilitet och validitet
Validiteten, det vill sdga giltigheten, tas hansyn till genom att forhalla oss till studiens
syfte och fragestallningar genom samtliga delar i studien. De metoder och
stallningstaganden vi forhaller oss till i studien utgar fran att besvara fragorna och uppna
syftet, vilket gor att studien blir giltig. Intervjufradgorna i intervjuguiden har valts med
omsorg utifran studiens fragestallningar for att ytterligare 6ka validiteten. Fragorna har

utformats pa ett satt som gor det mojligt att besvara fragestallningarna.

21



Reliabiliteten, alltsa tillforlitligheten, uppnas genom att spela in intervjuerna genom
kommunikationstjansten Zoom — da uppratthalls tillforlitligheten kring empirin, eftersom
det ger mojlighet att ga tillbaka till innehallet i intervjuerna. Vi har daremot inte
mojligheten eller avsikten att generalisera studien, eftersom vi inte har tillrdckligt med tid
eller resurser. Dessutom forhaller vi oss till tillforlitligheten genom att forsdka att inte
vara partiska i genomférandet av studien samt vara kallkritiska till innehallet i den.

4.2 Urval

Urvalet av informanter har gjorts utifran ett bekvamlighetsurval, som Denscombe (2018)
kallar det, vilket innebér att informanterna ar sadana som finns forst till hands — i vart fall
larare som vi ar bekanta med sedan tidigare, via till exempel den verksamhetsférlagda
utbildningen. Dessutom har radande situation, det vill saga kring covid-19, bidragit till
att vi vill effektivisera urvalsprocessen och dérmed Kkontakta bekanta larare.
Informanterna &r utbildade l&rare som arbetar eller nyligen har arbetat i grundskolan. Vi
har gjort urvalet for att informanterna kan bidra med sina erfarenheter och upplevelser

kring studiens syfte.

4.3 Genomfdrande

Infor intervjuerna kommer vi att skicka ut ett informationsbrev till informanterna som
skriftligt tackat ja till att delta i intervjuer. Via e-mail bokar vi in datum och tidpunkt for
intervjuerna. Med tanke pa radande situation med covid-19 kommer vi att samla in
materialet dver natet. Intervjuerna kommer att hallas via kommunikationstjansten Zoom,
vilken erbjuder goda maojligheter for ljudinspelning eftersom vi via tjansten kan spela in

samtalen.

Inledningsvis kommer vi att kommunicera att intervjuerna kommer ta cirka 30 minuter.
Vi kommer dven meddela nér vi borjar ljudinspelningen samt nér vi stoppar den.
Intervjuerna kommer att genomféras som muntliga samtal med en informant i taget,
utstrackt over cirka tva veckor. | samtalen kommer vi att anvéanda var intervjuguide som
stod for intervjuns innehall, se Bilaga 2. Vid behov stéller vi foljdfragor for att fa djupare
formuleringar och fortydliganden. Vi kommer bada att delta vid samtliga intervjuer och
vara lika delaktiga i att stalla foljdfragor for att fylla eventuella luckor.
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4.4 Bearbetning och analys

Nér alla intervjuer ar gjorda kommer de till vissa delar att transkriberas i form av citat,
for att underlatta arbetet att plocka ut innehall som svarar pa studiens fragestéllningar.
Vidare kommer resultatet att redovisas utifran fragestéllningarna, eftersom det skapar en
logisk struktur for l&saren. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 142)
menar att strukturen bor vara “’sa enkel och klar som mgjligt” samt ha sitt ursprung i
insamlade data. Nar vi har gatt igenom hela materialet kan vi urskilja samtliga kategorier
och sedan plocka ut huvudkategorier. Huvudkategorierna kommer att vara baserade pa
fragestallningarna samt resultaten av materialet (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013). Dessa kommer att bearbetas i analysen. Dérefter foljer en
resultatdiskussion som kommer att diskutera resultaten i forhallande till den tidigare

forskning som presenterades i kapitel 3.

4.5 Etiska 6vervaganden

I denna studie utgar de etiska 6vervaganden fran de fyra forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhéallsvetenskaplig forskning. Informationskravet innebér att forskaren
informerar deltagare om studiens syfte, genomforande samt vilka som ska ta del av datan.
Samtyckeskravet menar att deltagare blir informerade om att deltagandet ar frivilligt samt
kan avbrytas nar som helst om de inte langre vill deltaga. Konfidentialitetskravet innebér
att avidentifiera uppgifter som kan anknytas till enskilda personer. Nyttjandekravet menar
att de insamlade uppgifterna endast anvands till forskningsandamal (Vetenskapsradet,
hamtad 200416).

Forskningsprinciperna kommer intervjudeltagarna att bli informerade om i det
informationsbrev som skickas ut innan intervjuerna &ger rum, se Bilaga 1. Vidare i
studien anvands inga namn pa personer eller skolor for att uppratthalla anonymitet hos
informanterna. Eftersom metoden for studien endast innehaller intervjuer med léarare
behdver vi inte gora nagra dvervaganden kring hantering av personuppgifter for barn och
vardnadshavare. Vi kommer att noga klargéra for informanterna att ljudinspelningarna
av intervjuerna endast fungerar som hjalpmedel for oss i det vidare arbetet och att de
endast kommer att anvéndas i forskningssyfte.
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5. Resultat och analys

| detta kapitel redovisas resultaten av informanternas svar i intervjuerna. Informanterna
bendmns i resultaten som larare 1, 2, 3, 4 respektive 5. Vi redogor for resultaten av
intervjuerna utifran vara fragestéllningar: vilken betydelse anser larare att den muntliga
kommunikationen har i undervisning dar flersprakiga elever deltar? VVad anser lararna om
elevers anvandning av flersprakiga formagor i skolan? Vilka kommunikationsstrategier
anser larare att de anvander for att stotta flersprakiga elever? Vidare analyseras resultaten

utifran det sociokulturella perspektivet.

5.1 Betydelse som larare anser att den muntliga kommunikationen har i
undervisning dar flersprakiga elever deltar

Lararna har en Overvagande samstammig bild av vilken betydelse den muntliga
kommunikationen har i undervisningen dar flersprakiga elever deltar. Manga uttrycker
den som jatteviktig”, till stor del for att kunna delta i gemenskapen och for att den
muntliga kommunikationen har majoritet bade i undervisningen men &ven i mer
vardagliga sammanhang, som i leken och for att kommunicera med kompisar. Larare 1
menar att den muntliga kommunikationen ger eleverna mojlighet att lara och lara av
varandra, att de kan vara “hjilplarare” for varandra och hjilpa varandra att utvecklas i
spraket samt att eleverna maste kunna kommunicera muntligt eftersom det &r grunden till
att utveckla ett skolsprak. Vidare menar hen att elever med samma forstasprak delas in
efter sin sprakférmaga i svenska — en svagare och en starkare. Lérare 2 diskuterar vikten
av att prata, prata och aterigen prata — och att man tar hjalp av eleverna nar man pratar,
sa att de far trana pa att forklara.

Larare 5 uttrycker sig om den muntliga kommunikationen sa har:

Jag tycker det har stor betydelse, dar man kan bade anvanda det svenska spraket, men ocksa
deras sprak. Att knyta an till deras identitet sa att séga, som deras modersmal ar en del av.
Genom liksom samtal, bildstod, ordlistor som man skapar tillsammans for att forsta

sammanhanget.

Larare 3 menar att man kan anvanda muntligheten for att fortydliga till exempel
skrivuppgifter en elev har gjort, om lararen har fragor om innehallet. Lérare 1 och 3 menar
dessutom att den muntliga kommunikationen kan bidra till en 6kad medvetenhet om till

24



exempel ord och begrepp hos eleverna, vad de inte riktigt forstar och behdéver ha
fortydligat. Detta menar larare 3 &r en del av den formativa undervisningen. Lé&rare 2
anser aven att den muntliga kommunikationen ofta hanger samman med ett kroppssprak

och att detta fortydligar det som ségs, sa att eleverna far ett storre ordforrad.

Lararna skapar mojligheter for muntligt kommunicerande uppgifter pa olika satt. Larare
1 anser sig anvanda mycket muntliga 6vningar, till exempel genom att spela spel och
elevsamarbeten. Vidare menar lararen att den muntliga kommunikationen kan uppsta nar
eleverna har skrivit texter och darefter laser varandras texter och kommenterar dem.
Larare 3 har liknande tankar da hen menar att texter kan kompletteras muntligt genom att
forst skriva sjalv och darefter kommunicera det muntligt. Lararna ar eniga om att deras
roll som larare i den muntliga kommunikationen ar att styra, forklara, leda diskussionen

och framforallt halla strukturen. Larare 5 sager sa har:

Min roll ar att halla strukturen, jag tror véldigt mycket pa det upprepande. Strukturen pa
lektionen som goér att samma muntliga 6vningar kommer, sen ar de ju alltid knutna till olika
innehall, alltsa olika &mnesomraden. Men min roll &r verkligen att halla den har strukturen,
igenkannande, aterkommande, sa att det blir de som till slut tar Gver och talar for att det

blir sa igenkannande for dem.

Vidare ndmner ldrare 1 “erfarenhetsbaserad undervisning” och menar att hen ar delaktig
i elevernas erfarenheter och intresserad av det de har med sig genom att ga runt och lyssna
pa dem, vilket bidrar till att eleverna vill delge lararen sina erfarenheter. Liknande menar
larare 4 att hen bjuder in eleverna och deras tankar i muntliga diskussioner. Hen diskuterar
att eleverna kan ha en annan utgangspunkt i sina tankar an den som har planerats for och
att det &r viktigt att hen kan bryta planeringen och ta i akt elevernas tankar. Lé&rare 3
trycker pa vikten av att skapa ett klimat dar det ar bekvamt att prata i klassrummet och
att det ar okej att saga fel samt att man maste planera for den muntliga kommunikationen
I undervisningen. Ddrigenom kan hen uppmérksamma det hen hor och bolla vidare

diskussionen.

Sammanfattningsvis menar l&rarna att den muntliga kommunikationen utgor en stor del
av undervisningen, men &ven utanfor skolsammanhang som i sociala kontexter med

kompisar. Muntligheten bidrar, enligt lararna, till att fortydliga innehall, att eleverna lar
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av varandra samt skapar goda maojligheter att bjuda in elevernas forkunskaper och egna

erfarenheter i undervisningen.

5.2 Larares uppfattningar om elevers anvandning av flersprakiga férmagor
I skolan

Lararna ar alla dverens om att ett barns forstasprak ar viktigt for bade sprak- och
kunskapsutvecklingen. Larare 1 menar dock att anvandningen av sitt forstasprak kan bero
pa vilket amne man behandlar. Lararen menar att en elev kan vara mer kognitivt utvecklad
an sprakligt utvecklad, till exempel i matematik, och da kan eleven dra stor nytta av att
anvanda forstaspraket i matematiken — for att de kan klara av mattekunskaper pa en
kognitivt matchande niva. Daremot menar hen att det kan vara svart att anpassa uppgifter
sa att de faktiskt ar kognitivt utmanande, till exempel med lasning i svenska, eftersom
sprakkunskaperna kan vara mindre utvecklade &n de kognitiva. Innehallet i bockerna blir

darfor barnsligt och ointressant, menar larare 1.
Lérare 5 uttrycker sig sa har:

Jag tycker det ar jatteviktigt att de anvander sitt eget sprak ocksa, men hela tiden till syftet

att tillagna sig det svenska spraket eller att forsta sammanhanget.

Flera larare understrok att det ar svenska spraket man tranar pa i skolan och att det &r i
forsta hand det spraket man anvander under hela skoldagen. Daremot menar lararna att
eleverna kan behova ta hjalp av sitt forstasprak for att uttrycka sig, nar de inte har
tillrackliga kunskaper i svenska. Larare 1 fortydligar att det gemensamma spraket, det vill
séga svenska, ar viktigt att anvanda for att ingen, varken andra elever eller lararen, ska
kanna sig utesluten. Larare 3 har liknande tankegangar, till exempel i matsalen, men
menar att man kan anvanda kodvéxling om det ar nagon som inte forstar. Larare 1, 3 och
5 anser att det ar viktigt att vara tydlig med eleverna om nar man anvander forstaspraket
och med vilket syfte. Larare 3 har erfarenhet av att elever kan ta ”den létta vigen” genom

att anvanda sitt forstasprak.

Gemensamt for lararna ar en positiv syn pa anvandningen av flersprakiga formagor i
undervisningen — de menar att forstaspraket kan anvandas som ett redskap for att lara sig

nya saker. Larare 1 har erfarenheten av att forstaspraket ar valdigt viktigt.
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Modersmalet &r ju det som &r det viktigaste. Har de ett starkt modersmal, sa har de ju ofta

ett starkt andrasprak och tvartom.

Ett begrepp som anvéndes av larare 4 och 5 i samband med de fragor vi hade om
flersprakiga barn och deras forstasprak, var identitet. De menar att eleverna maste ges
mojligheter att anvanda sitt eller sina sprak, eftersom det &r starkt kopplat till deras
identitet. Vi kan se att elevernas forkunskaper och egna erfarenheter ar flera av lararnas
utgangspunkt for upplagget av undervisningen. Lédrare 1 namner att hen har ett
interkulturellt forhallningssétt i undervisningen och menar att man bor gora arbeten om
saker de kanner till samt att ta med saker fran hemlanderna eftersom det blir roligt for

eleverna.

Flera av lararna beskriver att eleverna tillats anvanda sitt forstasprak for att stotta
klasskamrater med samma forstasprak nar de behéver hjalp med att forsta innehallet. De
menar att eleverna kan olika saker pa svenska och darfor kan fungera som resurser for
larande for varandra samt att eleverna hjalps at att behandla innehallet i undervisningen
med hjélp av bade forstaspraket och andraspraket, alltsa svenska.

Sammanfattningsvis menar lararna att elevers forstasprak ar viktigt for utvecklingen av
andraspraket och for att lara sig nya saker. Flera av lararna tycker att man ska vara tydlig
med nér eleverna bor anvéanda vilket av sina sprak. Lararna menar ocksa att det ar viktigt
att lyfta in elevernas egna erfarenheter i undervisningen. Majoriteten av lararna menar att

andraspraket fungerar som resurs vid stéttning av samsprakiga elever.

5.3 Kommunikationsstrategier och hjalpmedel larare menar att de anvander
for att stotta flersprakiga elever

Samtliga av lararna menar att bilder och bildstdd &r en viktig kommunikationsstrategi i
deras klassrum. Sammantaget menar lararna att bilderna ska fungera for att fortydliga
innehall och begrepp i det som behandlas i undervisningen och ska pa sa stt vara ett stod
for elever som utvecklar det svenska spraket. Larare 4 pratar om att variera teoretiska
arbetssatt med mer kreativa, till exempel i temaarbeten dar eleverna i stallet far mala och
jobba med lera, for att det kan vara en hjalp i att stotta flersprakiga elever i
undervisningen. Flera av lararna menar att de ofta forsoker anvanda digitala verktyg i
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klassrummet, som till exempel datorer, iPad, Google translate och filmer, for att eleverna

ska ha tillgang till verktyg for att sla upp ord och Gversatta meningar.

Flera av lararna beskriver att det ar mycket viktigt att vara tydlig samt att man visar, det
vill sdga modellerar, hur en uppgift ska utforas. Ett annat sétt att stotta flersprakiga elever,
menar larare 1, 2 och 5, ar rutiner, upprepningar och aterkommande struktur pa
lektionerna. Ldrare 1 anser att ”det lilla skrivandet” och att anvdnda pennan mer hjilper
till att utveckla elevernas sprak nar de tanker. Att skriva nyckelord och tankekartor och
sedan aterberatta och ga tillbaka till det man har skrivit anser lararen vara ett hjalpmedel
for att stotta flersprakiga elever. Vidare menar lararen att skrivuppgifterna maste utga
fran sadant eleverna varit med om och upplevt. Larare 2 menar att det ger positiva effekter
att anvanda sig av olika sorters kommunikationsstrategier eftersom man da nar ut till fler

elever, dven ensprakiga elever med svenska som forstasprak.

Endast en av lararna, larare 2, menar att hen har tillgang till sprakstodjare under hela
skoldagen. Sprakstodijaren stottar eleverna nar de har behov av att fa nagot dversatt eller
forklarat pa sitt forstasprak. Larare 3 menar att det finns tillgang till sprakstddjare och
modersmalslarare i klassrummet ibland. Larare 1 namner att hen inte
har tillgang till sprakstédjare, men onskar att det hade funnits tillgang till sprakstodijare i

klassrummet i situationer da spontana missuppfattningar och problem i spraket uppstar.

| intervjuerna med lararna framkommer det att det finns vissa svarigheter i arbetet med

de olika kommunikationsstrategierna. Bland annat sager larare 5 sa har:

Bildstodet funkar som en foérdel i &mnen dar man kan ha tydliga bilder. Vi anvénder ju
liksom ett sérskilt datorprogram till det, och vissa av de bilderna &r véldigt otydliga och da
ar det inte ett stod. Ocksa for vissa elever, det finns elever som bade ar flersprakiga och har

svart med det visuella, da &r inte bilder hjalp. Da stor det mer &n vad det hjalper.

Aven larare 3 menar att arbetet med bilder kan innehalla svarigheter. Hen menar att man

kan ha forberett material och bilder som man trodde skulle behdva diskuteras, medan

diskussionerna sedan handlade om saker som man inte hade forberett for. Léarare 1

diskuterar ocksa svarigheter med bilder och menar att det kan vara svart att hitta bilder
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som forklarar specifika ord. L&rare 3 menar att arbetet med digitala verktyg ibland kan
vara en svarighet, till exempel nar man anvéander sokfunktionen oférberett. Hen menar att
det kan komma upp olampliga saker. Larare 5 menar att Google Translate inte alltid
fungerar, eftersom hen inte vet vad den Oversatter och om det stdammer. Hen fortydligar

att det oftast blir ratt om man bara anvénder ett ord eller begrepp.

Sammanfattningsvis menar lararna att bildstod och digitala verktyg &r viktiga hjalpmedel
for att stotta flersprakiga elever. Rutiner, upprepningar och aterkommande strukturer ar
viktigt enligt lararna. Flera av lararna diskuterar betydelsen av sprakstddjare i

klassrummet for att kunna stétta elevernas anvandning av forstaspraket.

5.4 Analys

| detta kapitel analyseras studiens resultat med utgangspunkt i de kategorier som skapats,
baserade pd fragestallningarna samt resultaten frdn empirin. Kategorierna é&r
muntlighetens mojligheter ur ett lararperspektiv, flersprakighet, undervisning samt
svarigheter. Analysen bearbetas utifran vara egna tankar samt med hjélp av begrepp fran
det sociokulturella perspektivet, den néra utvecklingszonen och stéttning.

5.4.1 Muntlighetens majligheter ur ett lararperspektiv

Ur ett lararperspektiv verkar den muntliga kommunikationen fungera som ett redskap for
att formedla och synliggéra kunskap hos eleverna. Den ger lararen mojligheter att se nar
eleverna inte riktigt forstar eller nar ord och begrepp behdver fortydligas och forklaras
ytterligare. Detta arbetssatt ar ett gott exempel pa stottning fran den mer kompetenta, i
detta fall lararen, vilket kan bidra till 6kad begreppsférmaga och storre ordforrad hos
eleverna. Ett par larare menar dessutom att den muntliga kommunikationen dar viktig for
att delta i en gemenskap, i lek och i kommunikation med kompisar, bade i och utanfor
skolan. Utifran det sociokulturella perspektivet lar man i sociala kontexter och i samspel
med andra. Alla lararnas syn pa den muntliga kommunikationen stimmer 6verens med
den sociokulturella teorin om spraket som redskap for larande. Att spraket &r ett socialt

fenomen &r en central idé inom teorin, vilket vi kan se att lararna haller med om.
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En uppfattning hos lararna &r att flersprakiga elever fungerar som resurser for larande for
varandra i undervisningen. En av ldrarna menar att detta hjélper eleverna att utvecklas i
spraket och att detta &r grunden till att sedan utveckla ett skolsprak. Eleverna fungerar pa
sa satt som en stéttning for varandra. Lararen menar att hen brukar dela in elever med
samma forstasprak i par dar en av eleverna ar lite svagare i svenska, medan den andra ar
starkare. Detta arbetssatt kan vi se &r samstdmmig med det sociokulturella perspektivets
narmaste utvecklingszon, dér en elev kan fa stéttning i sin utveckling av nagon mer
kompetent, i detta fall en elev med starkare sprakkunskaper i svenska. Detta gor att eleven

kommer vidare i sin utveckling.

Samtliga larare har uppfattningen att muntlig kommunikation skapar mojligheter for
eleverna att lara av varandra pa olika satt. Ett vaxelverkande samspel ar grunden for
larande, vilket bade den sociokulturella teorin och det svenska skolvasendet menar. |
laroplanen skriver man bland annat att skolan ska ansvara for att varje elev efter

genomgangen grundskola:

kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kénna tillit
till sin egen formaga (Lgrll, 2019, s. 11)

5.4.2 Flersprakighet

Overlag &r lararna Gverens om att en elevs alla sprak ar viktiga for utvecklingen av
kunskap och nya sprak. Denna instéllning till spraket som resurs for sprak- och
kunskapsutvecklingen har likheter med en transsprakande syn pa sprak, trots att inte
nagon av lararna kunde definiera just begreppet transsprakande under intervjuerna. En av
lararna namnde istéllet interkulturellt forhallningssétt” och beskrev hur de arbetar med
det pa sin skola. Vi kan dock urskilja transsprakande drag i svaren hos samtliga av lararna
som menar att de ar positiva till anvandningen av forstaspraket hos flersprakiga elever.
Déaremot menar ldararna att det bor finnas strukturer och regler for nér eleverna kan och
far anvanda sitt forstasprak, eftersom det gemensamma spraket, alltsa svenskan, ska vara
det sprak som anvands i sociala kontexter for att inte utesluta larare och elever samt for
att eleverna inte ska ta den litta viigen”. Detta kan vi se skiljer sig mycket fran hur ett
transsprakande arbetssatt fungerar. Transsprakande innebar att starka flera sprak
samtidigt och att flersprakiga elever behdver en simultan anvéandning av alla sina sprak

for att mojliggora optimalt larande. Vygotskij definierade spraket som “tdnkandets
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sociala medel” och menade att ju fler sprak en kan, “desto fler sociala medel far deras
tankeprocesser till sin disposition” (Braten & Hollsten, 1998, s. 140). Var tolkning ar att
det kan vara svart att bestimma nar ett barn kan eller inte kan anvéanda ett visst sprak,
eftersom det kan vara svart, eller kanske rentav omdéjligt, for en flersprakig elev att koppla
bort en del av sin tankeprocess. Ur ett lararperspektiv ar det dock givetvis nodvéandigt att
eleverna pratar och tranar pa det svenska spraket nar de ar i skolan och har mojlighet till
stottning fran larare och andra elever. Flera av lararna dr daremot tydliga med att eleverna
ska ges mojligheter att anvénda sitt forstasprak, men det ska vara i forhallande till syftet

att tillagna sig det svenska spraket eller for att forsta ett sammanhang.

En av lararna diskuterar flersprakiga elevers anvandning av forstaspraket i forhallande
till vilket innehall som behandlas. Hen skiljer pa den kognitiva utvecklingen och den
sprakliga utvecklingen och menar att forstaspraket kan anvandas som resurs i amnen dar
eleven dr starkt kognitivt utvecklad. Gibbons (2016) menar att omfattande forskning visar
att hog kognitiv utmaning och hog nivd av stottning i undervisningen framjar
skolframgang hos alla elever, oavsett bakgrund. | enlighet med det Gibbons diskuterar
behover larare vara medvetna om var eleverna befinner sig i sin utveckling, for att kunna
utgdra en god stottning och forse dem med de redskap de behdver, som till exempel
forstaspraket, for att utmanas och utvecklas. Detta kan vi se att lararna uppfattar att de

arbetar med.

5.4.3 Undervisning

En aspekt som lararna lyfter fram som viktig i undervisningen dar flersprakiga elever
deltar ar struktur. En av lararna menar att strukturer gor sa att eleverna kanner igen det
aterkommande upplagget. Detta anser vi ar mycket viktigt i undervisningen eftersom det
inte kraver att alla forstar alla ord som sdgs, utan stéttar eleverna att kanna igen upplagg
och det som forvantas av dem. Stéttning, menar Vygotskij, skapar forutsattningar for
eleverna att lara sig hur de ska gora nagonting, och inte bara vad de ska gora, och kan
sedan applicera detta pa liknande uppgifter pa egen hand. Vygotskijs egna ord kring
stottning lyder:

Det en elev kan gora med hjélp idag kan hon eller han géra pa egen hand imorgon (Gibbons,
2018, s. 42).
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Vidare menar lararna att de stottar flersprakiga elever pa olika sétt i sin undervisning:
genom bildstdd, att fortydliga teori med kreativa/estetiska uttryckssétt, digitala verktyg,
modellering, kroppssprak, upprepningar, rutiner, “det lilla skrivandet”, elevers egna
erfarenheter samt tillgang till sprakstodjare. Variationen av arbetssatt stods i laroplanen

som menar att:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas

bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.” (Lgrl1, 2019, s. 6)

Nagot som lararna ansag vara viktigt ar att i undervisningen utga fran eleverna och deras
forutsattningar och egna erfarenheter. En av lararna diskuterar “erfarenhetsbaserad
undervisning” och menar att hen bjuder in elevernas erfarenheter och ar intresserad av
det de har med sig. Lararen skapar meningsfullhet for eleverna eftersom innehallet i
undervisningen utgar fran det eleverna kanner till och har erfarenhet av. Saljo (2015)
menar att larandet utifran ett sociokulturellt perspektiv sker 6verallt, bade i och utanfor
skolan. Skolan som institution ska dock formedla kunskaper och fardigheter. Eleverna lar
sig saker bortom sina personliga erfarenheter, vilket riskerar att skolan kan bli for
abstrakt. Lararen har darmed en viktig roll som forbindelse mellan elevens personliga

erfarenheter och undervisningens innehall, vilket lararna menar att de gor.

5.4.4 Svarigheter

| intervjuerna med lararna framkommer det att det finns vissa svarigheter i det
pedagogiska arbetet med flersprakiga elever. En av dem é&r otillgangligheten av
sprakstodjare. Endast en av lararna menar att de har daglig och regelbunden st6ttning av
sprakstodjare i klassrummet. Denna fungerar som resurs vid forankringen av elevernas
forstasprak i undervisningen. En av ldrarna som inte har tillgang till sprakstédjare i
klassrummet onskar att hen hade det oftare, da lararen staller sig positiv till elevernas
anvandning av forstaspraket for att utveckla bade kunskaper och spraket. Lararen menar
att svarigheter oftast uppstar vid spontana missuppfattningar och problem i spraket. Var
tolkning &r att det svenska spraket inte alltid racker till for att arbeta med elevers
forstasprak pa ett satt som okar forstaelse for sammanhanget, vilket en sprakstodijare hade

kunnat bidra med i undervisningen.
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| avsnitt 5.4.2 namner vi att hég kognitiv utmaning och hoég niva av stéttning gynnar
flersprakiga elever. En av lararna tycker det ar svart att anpassa, och darfor utmana, elever
med en hogre kognitiv niva an spraklig niva. Det kan i praktiken darmed vara svart att
forhalla sig till arbetssatt som forskning pavisar framgangsrika. Lararen menar att en elev
kan vara val kognitivt utvecklad men ha bristfalliga sprakkunskaper i svenska. Klyftan
mellan innehallet i material som eleven tar del av kan bli stor i forhallande till elevens
kognitiva niva — vilket gor att en hdg kognitiv utmaning kan vara svar att uppna. Att inte

utmanas pa sin kognitiva niva kan gora eleven omotiverad och skapar inte meningsfullhet.

Sammanfattningsvis har lararna liknande uppfattningar om muntlighetens betydelse for
sprak- och kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever. De menar att spraket ar socialt
och att eleverna lar sig av varandra och kan anvanda bade samsprakiga elever och andra
elever som laranderesurser. Dessutom menar lararna att en elevs alla sprak ar viktiga for
utvecklingen, men lararnas uppfattningar om att strukturera nar och hur vilket sprak som
bor anvandas skiljer sig fran ett transsprakande arbetssétt. | undervisningen &r strukturer
viktiga for att stotta flersprakiga elever da de gor att eleverna inte behéver kunna alla ord
for att forstda sammanhanget. Majoriteten av lararna menar att resurser i form av
sprakstodjare behovs i undervisningen for att tillgodose elevernas anvéandning av
forstaspraket. Vidare anser alla larare att elevernas forkunskaper och egna erfarenheter ar
viktiga och fungerar som utgangspunkt for deras undervisning. De svarigheter en del av
lararna kan se i arbetet med flersprakiga elever ar otillgangligheten av sprakstodjare samt
att det kan vara svart att anpassa uppgifter till elever som har en hogre kognitiv niva an

spraklig niva.

6. Resultatdiskussion

| detta kapitel diskuterar vi resultaten av intervjuerna i forhallande till den tidigare
forskningen i kapitel 3. For att uppratthdlla en god struktur behandlas

resultatdiskussionen utifran samma rubriker som vart resultat i kapitel 5.

6.1 Betydelse som larare anser att den muntliga kommunikationen har i
undervisning dar flersprakiga elever deltar
En sammanfattande uppfattning vi kan se i resultatet kring hur larare uppfattar den

muntliga kommunikationen, ar att den ar betydelsefull for flersprakiga elever genom att
33



den tillater utveckling i en gemenskap samt att den &r viktig for sammanhang dven utanfor
klassrummet, till exempel i leken. Lararna diskuterar &ven att eleverna i den muntliga
kommunikationen kan hjalpa varandra i larandet och stotta varandra i den vidare
utvecklingen, speciellt samsprakiga elever som har olika mycket sprakkunskaper i
svenska. Lararna menar att anvandningen av sitt forstasprak i undervisningen &r viktig
for sprak- och kunskapsutvecklingen. Forskning visar att muntlig kommunikation, dialog
och samtal, gynnar sprak- och kunskapsutvecklingen genom att elever och larare
tillsammans kan skapa djupare forstaelse for innehall och sammanhang (Dysthe, 1996;
Gibbons, 2016; Séljo, 2013). Rosén och Wedin (2015) menar att utvecklingen av spraket
sker i sociala kontexter och att den sprakliga kompetensen utvecklas genom anvéandning.

Vidare har lararna en uppfattning om att den muntliga kommunikationen fungerar som
ett redskap for att férmedla och synliggdra kunskap hos eleverna. S&ljo (2013) menar att
kunskap lattare kan synligg6ras i en muntlig interaktion &n i den skriftliga, eftersom
skrivna texter for eleven ofta kan vara svara att tolka och forstd. Den muntliga
kommunikationen fungerar, enligt lararna, for att fortydliga ord, begrepp och innehall
som eleverna inte riktigt forstar. En av lararna namnde under intervjun att det &r viktigt
att planera och avsétta tid for den muntliga delen i undervisningen. Gibbons (2016)
betonar vikten av kvalitativa samtal i klassrummet, eftersom dialog och interaktion &r
viktigt for larandeprocessen. Genom att planera och avsatta tid for samtal i klassrummet
skapar man goda forutsdttningar for att uppratthalla kvalitativa samtal och
larandetillfallen for eleverna. Samma larare som menar att man maste planera for den
muntliga kommunikationen i undervisningen trycker pa vikten av att skapa ett klimat dar
det ar bekvamt att prata i klassrummet och att det &r okej att sdga fel. Barn har olika
sprakliga socialisationer med sig fran sina hemmiljéer innan de bérjar skolan, dér vissa
uppfostras sprakligt och andra véxer upp sprakligt (Salameh, 2012). Som Skolverket
(2017) presenterar, visar PISA och PIRLS att elever som deltar i rika kommunikativa
sprakaktiviteter nar hogre resultat. Lararens uppfattning kan tolkas som att det darfor ar
av stor vikt att larare skapar ett gott kommunicerande klimat sa att man ger alla elever

forutsattningar att integreras i sprakliga aktiviteter i klassrummet.
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For att ytterligare skapa goda larandetillfallen for eleverna, menar l&rarna att man i den
muntliga kommunikationen kan bjuda in elevernas forkunskaper och egna erfarenheter i
undervisningen. Enligt Svensson, Svensson, Straszer och Wedin (2018) ska elevernas
sprak, egna erfarenheter och forutsattningar vara utgangspunkten i undervisningen for att
stotta flersprakiga elever. Skolinspektionen (2010) menar att spraket ska sattas in i en
kontext som ger forstaelse genom elevernas egna erfarenheter for att framja sprak- och
kunskapsutvecklingen. Conteh (2018) menar att eleverna med hjélp av ett transsprakande
arbetssatt kan skapa lankar mellan handelser i och utanfor klassrummet pa ett sétt som
larare inte kan. Lararna kan saledes ge eleverna bredare forstaelse for innehall och
sammanhang genom att lata dem anvénda sina egna erfarenheter och alla sina sprakliga

formagor i undervisningen.

Sammanfattningsvis menar l&rare att den muntliga kommunikationen har stor betydelse i
undervisningen dar flersprakiga elever deltar, genom att den skapar forutsattningar for
eleverna att integreras i undervisningen genom olika sprakliga aktiviteter samt fa
stottning i saker de inte forstar, vilket aven Dysthe (1996), Gibbons (2016) och Saljo
(2013) menar i sin forskning. I intervju framkommer det att man som larare maste skapa
goda mojligheter for dialoger i ett tryggt klassrumsklimat. Vikten av detta styrker bade
Gibbons (2016) och Skolverket (2017). Likt beskrivningen Svensson, Svensson, Straszer
och Wedin (2018) och Skolinspektionen (2010) ger om betydelsen av elevernas egna
erfarenheter i undervisningen, menar lararna att de i muntliga kontexter kan bjuda in
elevernas egna erfarenheter i undervisningen for att ytterligare oka forstaelse for

sammanhanget.

6.2 Larares uppfattningar om elevers anvandning av flersprakiga férmagor
i skolan

Lararna har uppfattningen att elevers forstasprak ar viktigt for sprak- och
kunskapsutvecklingen, men framst for att utveckla andraspraket. Genom intervjuerna kan
vi se en Overvagande bild av att lararna garna vill ha kontroll 6ver nar eleverna far
anvanda sitt forstasprak och att man ar tydlig med eleverna under vilka omstandigheter
man anvander vilket sprak. Cummins (2017) beskriver denna syn pa flersprakighet som
subtraktiv tvasprakighet, vilket innebar att barn fran sprakliga minoritetsgrupper ersatter
forstaspraket till forman for det 6vervagande anvanda spraket i skolan. Detta menar
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Cummins (2017) kan hamma elevers sprak- och kunskapsutveckling, eftersom eleverna
inte kan anvéanda alla sina kognitiva och sprakliga formagor. Vi kan darmed se att lararna
inte arbetar enligt den pedagogik som Cummins (2017) foresprakar, det vill siga
transsprakande. Transsprakande syftar, som bekant, till det muntliga flersprakiga
sprakandet dar man utvecklar och stéarker alla sina sprak samtidigt. Lararnas arbetssatt
liknar mer svenska som andraspraksundervisning, dar man fokuserar pa att lara ut ett
sprak, alltsa svenska (Svensson, 2017). Daremot menar lararna att flersprakiga elever far
anvanda sitt forstasprak for att tillagna sig sprak- och kunskapsformagor om eleven inte
har tillrackliga sprakkunskaper i svenska. Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson
(2016) menar att forstaelsen for amnesbegrepp kan 6ka om eleverna far diskutera pa sitt
starkaste sprak. Samsprakiga elever kan genom muntlig kommunikation utveckla
kunskaper och forstaelse for amnesinnehallet. Lararna menar &ven att elevernas identitet
blir bekréaftade genom att de ges mojligheter att anvanda sitt forstasprak, vilket enligt
Lgrll ska bidra till tilltro till sin sprakférmaga (Lgr 11, 2019). Vidare menar ldrarna att
samsprakiga elever kan anvéanda sitt forstasprak for att stotta varandra. Svensson,
Svensson, Straszer och Wedin (2018) menar att samsprakiga grupper bidrar till att
eleverna kan anvanda allt sitt sprakande och darmed skapa gynnsamma samtal for att lara

sig mer.

Conteh (2018) diskuterar att elevers sprak ofta halls atskilda i undervisningen, vilket
Cummins menar kan vara bland annat laroplaners paverkan. | Lgrll finns &mnena
svenska”, “svenska som andrasprak” samt “modersmal”. Vi kan saledes se att spraken
delas upp i den svenska laroplanen, vilket kan vara en orsak till att de intervjuade lararna
har uppfattningen att elevernas sprak bor delas upp i undervisningen i forhallande till

vilket &amne och innehall som behandlas, till skillnad fran ett transsprakande klassrum.

Sammanfattningsvis kan ldrares uppfattningar om elevers anvandning av flersprakiga
formagor i skolan beskrivas som positiv i forhallande till att forstaspraket kan stotta
eleverna, framst i sprakutvecklingen av svenska, men ocksa for att ge eleverna bredare
amneskunskaper. Lararnas positiva syn pa flersprakiga formagor i skolan gar i linje med
Cummins (2017) forskning om flersprakighet, dock skiljer de sig at da Cummins (2017)

menar att bada spraken bor utvecklas simultant. I enlighet med Karlsson, Nygard Larsson
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och Jakobssons (2016) forskning, menar lararna att samsprakiga elever i samtal och
dialoger kan stotta varandra i sprak- och kunskapsutvecklingen, eftersom eleverna kan
delge varandra kunskaper pa sitt starkaste sprak. Detta menar ett par larare aven kan
starka elevernas identitet, som deras forstasprak ar en del av, vilket Lgrl1 (2019) styrker.
Vi kan utifran den insamlade empirin, med hjélp av Svensson (2017), tolka lararnas
arbetssatt med flersprakiga elever som en svenska som andraspraksundervisning, snarare

an en transsprakande undervisning.

6.3 Kommunikationsstrategier och hjalpmedel larare menar att de anvander
for att stotta flersprakiga elever

Karlsson, Nygard Larsson och Jakobsson (2016) menar att undervisningssituationer som
uppmanar till och framjar flersprakighet ar viktiga for elevernas utveckling. Lérarna
menar att de stottar flersprakiga elever genom att anvanda mycket bildstod, digitala
verktyg, rutiner, upprepningar, modellering, samt variera teoretiskt och praktiskt arbete.
En av lararna uttrycker att hen &r positiv till olika kommunikationsstrategier for att na ut
till fler elever. Rosén och Wedin (2015) menar att kommunikationsstrategier &r sadana
som anvands nar en elev behdver komplettera sin sprakformaga. Bland annat kodvaxling
ar en sadan, vilket dven en av lararna diskuterar i intervjun. Lararen menar att eleverna
kan fa kodvéaxla om de inte forstar. Kodvéxling i samtal ar viktigt for att utveckla ny
kunskap, da eleverna kan anvanda sitt forstasprak for att sammankoppla olika
erfarenheter och relatera amnesinnehallet till sin vardag (Karlsson, Nygard Larsson &
Jakobsson, 2016).

Majoriteten av lararna diskuterade tillgangligheten eller otillgédngligheten av
sprakstodjare i sin undervisning och hur dessa gynnar eller hade kunnat gynna elevernas
anvandning av sitt forstasprak i undervisningen. Lararna menar att en sprakstddjare kravs
for att till fullo tillgodose elevernas anvandning av forstaspraket samt for att kunna ge
eleverna optimal stéttning i undervisningen. Var tolkning &r att i ett klassrum som
fokuserar mer pa svenska som andraspraksundervisning, som vi antagit att ldararna
forhaller sig till, &r sprakstodjare en eftertraktad och val fungerande resurs for flersprakiga
elever. Daremot menar Svensson, Svensson, Straszer och Wedin (2018) att det i
transsprakande klassrum dar eleverna tillats prata pa sitt forstasprak, kan handa att lararen
inte forstar vad som ségs. Garcia menar att man som larare i sddana situationer far lita pa
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att eleverna utvecklar kunskap utifran sina egna férmagor och att man som larare far ta
ett steg tillbaka. Vi kan tolka larares fokus pa den svenska sprakutvecklingen, snarare an
den simultana utvecklingen av bade spraken, som ett tryggare satt att arbeta pa, eftersom
lararna inte har kunskaper att forklara och fortydliga innehallet pa elevernas forstasprak.
Var uppfattning ar att om de intervjuade lararna hade haft mer kunskaper kring
transsprakande arbetssatt hade de haft en annan syn pa den fria anvandningen av
forstaspraket i undervisningen, da det som ar viktigast i ett transsprakande klassrum ar
just kommunikationen, snarare &n kontroll och korrekthet (Svensson, Svensson, Straszer
& Wedin, 2018).

Sammanfattningsvis menar lararna att kommunikationsstrategier och hjalpmedel de
anvander for att stétta flersprakiga elever ar varierade, och véljs samt anvands med
omsorg i forhallande till vilket amne eller innehall som bearbetas. Detta menar Karlsson,
Nygard Larsson och Jakobsson (2016) samt Rosén och Wedin (2015) ska bidra till
utvecklingen av sprak- och kunskapsformagor. Majoriteten av lararna diskuterar behovet
av sprakstodjare som resurs for att fullstaindigt kunna tillgodose elevernas
forstaspraksanvandning, vilket Svensson, Svensson, Straszer och Wedin (2018) menar
inte ska behodvas.

6.4 Metoddiskussion

Vi har valt att enbart luta oss mot forskare och forskning som haller sig inom samma
sociokulturella paradigm som oss sjalva. Detta bidrar till att var studie darmed inte blir
utmanad av andra teoretiska forhallningssatt och tolkningar. Daremot &ar den
sociokulturella larandeteorin en sjalvklar teoriram for oss att forhalla oss till, eftersom
var lararutbildning, det svenska skolvasendet samt fenomenet for var studie praglas av
just det sociokulturella perspektivet. Vid en mer omfattande studie hade vi dock kunnat
jamfora och studera aven andra teoretiska forhallningssatt for att fa en annu djupare

forstaelse for och perspektiv pa studiens syfte och fragestallningar.

Pa grund av den begransade tidsaspekten och med tanke pa den radande situationen med
covid-19 ansag vi att muntliga intervjuer 6ver internet var den mest lampliga metoden for
var studie. En sak vi hade kunnat géra annorlunda &r att ha skickat ut intervjuguiden till

informanterna i forvdg. Detta tror vi hade bidragit till mer djup och analytiska svar av
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fragorna. Vi hade ocksa kunnat gora ett annat urval av informanter. | studien har vi gjort
ett bekvamlighetsurval dar informanterna ar sadana vi ar bekanta med sedan tidigare. Pa
grund av relationen till informanterna kan intervjuerna ha paverkats genom att vi
omedvetet forstod vad de menade och syftade till i sina svar, vilket kan ha bidragit till att
vi inte stallde tillrackligt med féljdfragor. Detta upplevde vi som en svarighet i
bearbetningen av empirin. Till foljd kan resultaten ha paverkats genom att de inte blev sa
omfattande som vi hade hoppats. Med andra forutsattningar hade vi kunnat oka
reliabiliteten i studien genom att styrka intervjuerna med klassrumsobservationer for att
fa mer forstaelse for och ges exempel pa hur arbetet fungerar i verksamheten, for att
forhindra att intervjuerna far ett tunt innehall. For att helt forsta komplexiteten i en
kontext kan det vara en god idé att observera ett fenomen i sitt naturliga sammanhang
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Vi kan inte heller garantera att de
arbetssatt som informanterna menar att de utgar fran, faktiskt stammer, eftersom vi har
undersokt larares egna uppfattningar. Vi hade kunnat observera hur ldarare praktiskt
arbetar med muntlig kommunikation och elevernas sprak for att fa djupare forstaelse for
arbetssatten. Observationer hade da behdvts goras under en langre period for att fa en sa
rattvis bild av undervisningen som majligt, vilket ar svart med tanke pa den begransade
tid vi hade. Vi hade aven kunnat intervjua elever, detta for att fa en bredare syn pa hur en
tredje part (eleverna), upplever att de anvander alla sina sprak i undervisningen. Dessa
aspekter hade dock forandrat utgangspunkter och syfte for hela studien. Eftersom vi nu
enbart forhaller oss till larares uppfattningar om hur de arbetar ar det ju det vi jamfor och

diskuterar i forhallande till vara fragestallningar samt till den tidigare forskningen.

6.5 Slutord

Med facit i hand kan vi se att lararna inte anvander sig av ett transsprakande arbetssétt i
den utstrackning som vi trodde att de skulle gora i det tidiga stadiet av studiens
framvaxt. Vi kan snarare se att det finns en uppdelning av elevernas sprakliga formagor
och att lararna anser att det bor finnas strukturer for under vilka omstandigheter
eleverna bor anvénda sitt forstasprak, ofta i forhallande att tillagna sig sprakkunskaper i
svenska samt beroende pa vilket amne som behandlas. Var tolkning ar att lararna lutar
sig mer mot en svenska som andraspraksundervisning, vilket vi, tillsammans med
forskning, i resultatdiskussionen menar kan ha med utformningen av laroplanen att

gora. Lararna sjalva menar att resurser i form av sprakstodjare hade kunnat underlatta
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arbetet med att inkludera forstaspraket mer i undervisningen. Den transsprakande
pedagogiken menar dock att sddana resurser inte ska behovas for att inkludera
forstaspraket. Vi kan se att lararna kompletterar den muntliga kommunikationen med
andra kommunikationsstrategier for att stotta flersprakiga elever och ge dem goda

mojligheter att integreras i undervisningen.

Studiens resultat har bidragit till en djupare forstaelse for betydelsen av den muntliga
kommunikationen for larandet och for utvecklingen av sprak- och kunskapsformagor.
Den &r en viktig ingang for eleverna att kunna forsta innehall och sammanhang. Detta
kommer vi att ha i atanke i var kommande profession, dar det finns ett stort fokus pa
las- och skrivformagor. Genom att ha gjort denna studie kan vi se att muntligheten,
framforallt pa elevernas forstasprak, ar mycket viktig och att den inte ska forsvinna nar
man bearbetar malen for las- och skrivaktiviteter i laroplanen. Det vi tar med oss fran
studien &r att arbetet med en flersprakig klass, dar eleverna tillats anvanda sitt
forstasprak, ibland kan behéva vara mindre korrekt. Utrymmet for kommunikation med
och mellan eleverna bor vara storsta fokus och vi som larare bor ha tillit till att eleverna
har formagan att utvecklas pa egen hand. Detta ar ocksa det som vi hoppas att studien
kan belysa, och att den i forlangningen kan bidra till en medvetenhet om det muntliga
sprakandets betydelse for utvecklingen av sprak- och kunskapsférmagor hos

flersprakiga elever.

6.5.1 Forslag till fortsatt forskning

Ett resultat som framkom i empirin ar att det finns en svarighet med att anpassa uppgifter
till elever som har hogre kognitiva formagor an sprakliga formagor. Detta tror vi kan vara
en vanlig forekommande svarighet i flersprakiga klassrum. Fortsatt forskning kan handla
om att studera hur detta fenomen ser ut i undervisningen och huruvida det &r
problematiskt i undervisningen, samt hur man som larare hanterar eller skulle kunna

hantera dessa svarigheter.
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Bilagor

Bilaga 1
Informationsbrev infor datainsamling

Vi ar tva studenter vid Hogskolan Kristianstad. Vi gar sista terminen pa utbildningen for
grundléarare med arbete mot forskoleklass och arskurs 1 till 3. Studien genomfars som en
del av vart examensarbete. Empirin fran intervjuerna kommer att till hela eller vissa delar

att analyseras och publiceras i det slutliga arbetet.

Urvalet av intervjupersoner har fokuserats pa larare med erfarenhet och utbildning i
grundskolans lagre aldrar. Vi ser garna en bredd i urvalet av larare, skolor och klassrum

vilket har paverkat urvalet av intervjupersoner.

Studien fokuserar pa flersprakighet i klassrummet, muntlig kommunikation samt
transsprakande. Fragorna kommer fokusera pa larares syn pa samt erfarenheter av detta.
Studien kommer att genomféras i form av antingen fysiska eller natbaserade intervjuer
med tanke pa radande situation. Dessa kommer sedan, till hela eller till vissa delar, att
transkriberas. Vi kommer att gora ljudinspelningar av intervjuerna for att uppratthalla

validitet kring empirin. Deltagandet &r frivilligt och kan nar som helst avbrytas.

Intervjuerna och deltagandet kommer att anonymiseras genom att namn samt annan
information som kan kopplas till en enskild person plockas bort. Ljudinspelningar och
eventuellt annan insamlad empiri fran intervjuerna kommer inte att finnas med i arbetet.
De fungerar endast som ett hjalpmedel for oss. Det insamlade materialet kommer att
bearbetas och forvaras av oss till dess att arbetet ar godkant. Da kommer ljudinspelningar

och annat insamlat material att raderas.

Vid kontakt eller fragor nar ni oss pa:
Amanda Najvik: amanda.najvik0007 @stud.hkr.se

Cornelia Bruno: cornelia.bruno0002@stud.hkr.se

Med vanlig halsning,

Amanda och Cornelia
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Bilaga 2
Intervjufragor

1. Vilken pedagogisk utbildning har du?
2. Hur lange har du arbetat som verksam larare?
3. Vad tycker du att spraket har for betydelse for elevernas utveckling?
Flersprakighet/muntlig kommunikation
4. Hur definierar du flersprakighet?
5. Vilken erfarenhet har du av flersprakighet?
6. Vilken betydelse anser du att muntlig kommunikation har i undervisning dar
flersprakiga elever deltar?
7. Hur arbetar du med muntlig kommunikation i ett flersprakigt klassrum?
8. Vad ar din roll i den muntliga kommunikationen?
9. Har du sett att eleverna har paverkats av ett muntligt kommunicerande klassrum? Pa
vilket sétt?
Elevers erfarenhet och olika sprak i undervisningen
10. Hur forankras elevers forkunskaper och egna erfarenheter i din undervisning?
11.Vad ar modersmalets roll i ditt klassrum?
12. Vad har du for asikter kring hur flersprakiga elever anvander sitt eller sina sprak i
skolan i forhallande till sprak- och kunskapsutvecklingen?
Kommunikationsstrategier
13. Hur definierar du transsprakande?
14. A) Anvander du transsprakande/translanguaging i din undervisning?
B) I sa fall, hur?
C) Vilka andra kommunikationsstrategier/hjalpmedel anvander du for att stotta
flersprakiga elever i din undervisning? Varfor?
D) Vilka &r for- och/eller nackdelarna med dessa?
15. Hur anser du att arbetet med till exempel transsprakande praktiskt fungerar i
undervisningen?
16. Kénner du att det finns nagot som hindrar dig fran att arbeta med elevers alla sprak

pa det satt som du vill? | sa fall, vad?
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