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Sammanfattning

Studiens syfte ar att undersoka ett antal lagstadielarares attityder till fenomenet
transsprakande, samt vilka strategier som de upplever ar anvandbara i lagstadiet.
Studien syftar daven till att redogdra for de utmaningar och mojligheter som lararna
finner med ett transsprakande arbetssatt. Forskningen som ligger till grund for
studien har fokus pa transsprakande strategier i framst en mellanstadiekontext,
samt lararuppfattningar gallande fenomenet transsprakande. De teoretiska ansatser
som genomsyrar var studie &r transsprakande teorier samt fenomenografi.
Metoden som anvénts for att samla in data ar semistrukturerade intervjuer med
fem lagstadieldrare pa tre olika skolor.

Resultatet visar att samtliga larare &r positiva till transsprakande som fenomen.
Lararna anvander sig dock av transsprakande pa olika sétt, och nagra larare véljer
bort det helt i sin undervisning. De transsprakande strategier som identifieras som
anvandbara i lagstadiet enligt lararna i var studie &r digitala verktyg, bildstod och
jamforelser mellan sprak, samarbete med studiehandledare samt kamratlarande.
Utmaningar som lararna i studien uttrycker med transsprakande arbetssétt ar att de
upplever det svart att tillampa transsprakande i praktiken till foljd av att de inte
delar samma sprakliga repertoarer som eleverna. Brist pa tillgang till resurser ar
en annan utmaning. Enligt de intervjuade lararna ger ett transspakande arbetssétt
mojligheter till 6kad begreppsforstaelse hos eleverna vid jamfarelse mellan sprak.
Aven samarbetet med vardnadshavare lyfts som en mojlighet. Avslutningsvis
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behover vidare studier inom omradet genomforas for att mer generella slutsatser
ska kunna dras.

Amnesord
Transsprakande, strategier, utmaningar, méjligheter, lagstadiet, lararuppfattningar,

attityder
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Forord

Denna studie ar skriven av Mariam Baker och Emelie Roth, studenter pa
grundlararutbildningen F-3, Hogskolan Kristianstad. Vi har bada varit aktiva i
studiens samtliga delar, bade vid insamling av empiri, genomfdrande,
bearbetning, samt skrivande. Vi har haft en god framforhallning och planerat vart
arbete val. Vi har traffats pa Hogskolan for att tillsammans skriva, analysera och
diskutera arbetet. Detta trots att vi inte bor i samma stad. De tillfallen vi inte har

kunnat ses fysiskt har vi arbetat dver Zoom, vilket ocksa fungerat bra.

Ett stort tack vill vi rikta till var handledare Yair Sapir, universitetslektor i
svenska, som har vaglett oss och givit oss mycket anvéndbar feedback. Slutligen

vill vi &ven tacka vara intervjupersoner for ert bidrag till denna studie.
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1. Inledning

Flersprakiga barn och elever starks i bade sprak- och

kunskapsutveckling om de far anvanda alla sina sprak i bade forskola

och skola. De lar sig sitt andrasprak pa olika satt och det finns inget

ratt eller fel. Sprak behover inte konkurrera med varandra.

(Malmstrém, 2022)
Malmstrom (2022) argumenterar har for att flersprakiga elevers sprakliga
kompetenser ska ses som en tillgang i skolan. Trots detta ar det langt ifran alla
skolor dar elevers sprakliga kompetenser tas tillvara pa i undervisningen, och en
ensprakighetsnorm ar fortfarande vanlig pa manga skolor. | Laroplanen
(Skolverket, 2022) framgar det att undervisningen ska framja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper. Ett satt att bidra till flersprakiga elevers
sprakutveckling och larande, skulle kunna vara genom transsprakande.
Transsprakande i denna studie innebér att lararen tar vara pa alla elevers sprakliga
resurser i undervisningen. Flersprakighetsforskaren Ofelia Garcia uttrycker att
transsprakande strategier i undervisningen kan 6ka mojligheterna for flersprakiga
elever att na hogre skolresultat (Cenoz & Gorter, 2021; Svensson, 2020a;
Svensson, 2020b).

Under var studietid pa lararutbildningen har vi st6tt pa begreppet transsprakande,
och forvanats éver varfor vi inte mott detta begrepp tidigare. Vi ville fordjupa oss
inom ett omrade som vi upplevde att vi skulle ha nytta av i var framtida yrkesroll,
och just transsprakande kande vi att vi fann lite extra intressant. Intresset att ta
reda pa hur transsprakande anvands i verkligheten vacktes, och vi beslot oss for
att fordjupa oss inom detta, med fokus pa larares uppfattningar om arbetsséttet,
samt vilka strategier som de finner anvandbara. Da en kunskapséversikt for
omradet genomfordes upptacktes det att mycket lite forskning hade utforts i en
lagstadiekontext, med fokus pa lararuppfattningar. Transsprakande strategier i
framst en mellanstadiekontext kunde identifieras, liksom vilka utmaningar och
mojligheter mellanstadielarare upplevde med arbetssattet, men lagstadielarares
uppfattningar om fenomenet saknades. Mot denna bakgrunden ville vi genomfora

studien for att fa insyn i specifikt lagstadielarares uppfattningar om fenomenet.
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Var forhoppning ar att var studie kan bidra till att fylla den héar kunskapsluckan i

en lagstadiekontext.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka ett antal lgstadielarares attityder till
fenomenet transsprakande, samt vilka strategier som de upplever ar anvandbara i
lagstadiet. Studien syftar aven till att redogora for de utmaningar och majligheter
som lararna finner med ett transsprakande arbetssatt. Féljande fragestallningar

amnar vi att besvara i studien:

1. Vilka attityder uppvisar de utvalda lararna till fenomenet transsprakande?

2. Vilka transsprakande strategier beskriver de utvalda lararna ar anvandbara
for lagstadieelever?

3. Vilka utmaningar och mojligheter finner de utvalda lararna med att arbeta

transsprakande i det flersprakiga klassrummet?

| kapitel 2 redogor vi for de teoretiska utgangspunkter som genomsyrar var studie,
transsprakande som teori (2.1) och fenomenografi (2.2). | kapitel 3 presenterar vi
tidigare forskning som ar relevant for var studie. Har namner vi vilka attityder
som larare i tidigare forskning uppvisar gentemot fenomenet transsprakande (3.2),
vilka transsprakande strategier som identifierats i tidigare forskning (3.3). Vidare
lyfter vi fram utmaningar och mojligheter som larare uttrycker med
transsprakande som arbetssétt i tidigare forskning (3.4). | kapitel 4 redogor vi for
tillvagagangssattet vid insamling och bearbetning av data, samt etiska
dvervaganden. Studiens resultat presenterar vi i kapitel 5. De olika avsnitten i
kapitel 5 &r konstruerade for att underlatta for I4saren att ta del av resultatet. Vi
overgar sedan, i kapitel 6, till att analysera resultatet och gora kopplingar till
tidigare forskning samt teoretiska utgangspunkter. Avslutningsvis, i kapitel 7, drar
vi slutsatser fran resultatet av studien kopplat till vara forskningsfragor, for en

metodologisk diskussion samt ger forslag pa vidare forskning.
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2. Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel presenterar vi begreppet transsprakande ur en teoretisk vinkel, samt
olika centrala forskares definition av termen. Transsprakande som teori anvands i
flera av de studier som vi presenterar som tidigare forskning inom omradet, vilket
gor den relevant att presentera har. | var analys (se kapitel 6) gor vi ocksa

kopplingar till denna teori.

Vi presenterar &ven den teoretiska ansatsen fenomenografi som genomsyrar denna
studie. Denna teoretiska ansats anvander vi oss av for att soka svar pa studiens
forskningsfragor. Ansatsen l6per som en rod trad genom studien da det &r larares
uppfattningar som eftersoks. Valet av ansats paverkade hur intervjufragorna
konstruerades for att motsvara studiens syfte, samt hur resultatet analyserades for

att synliggora skillnader och likheter i insamlade data.

2.1 Transsprakande som teori

1994 myntade Cen Williams begreppet translanguaging i sin doktorsavhandling.
Begreppet har sedan 6versatts till transsprakande pa svenska. Transsprakande ar
ett begrepp som har olika betydelser, och som olika forskare definierar och
anvander olika beroende pa kontext. Williams framhaver i sin doktorsavhandling
att genom att anvanda sig av transsprakande i undervisningen kan elever fa en

djupare forstaelse for amnesinnehallet. (Cenoz & Gorter, 2021)

Flersprakighetsforskaren Jim Cummins (2017) definierar termen som ett satt att
belysa sambanden mellan flersprakiga personers olika sprak. Forskaren Ofelia
Garcia anser att transsprakande innebdr att se alla de sprak som en person har lart

sig som ett gemensamt integrerat system (Cenoz & Gorter, 2021).

Garcia framhaver att transsprakande inte dr en undervisningsmetod utan att
fenomenet handlar om strategier for att lyfta flersprakiga resurser i
undervisningen. De tva dvergripande strategiska principerna som bade forutsatter
varandra och vavs samman i undervisningen ar social rattvisa och social praktik.
Social rattvisa definierar Garcia som att alla sprak har lika stort varde och bor ses

som redskap for larande, medan social praktik handlar om hur transsprakandet
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tillampas i undervisningen for att den ska vara strategisk, langsiktig, meningsfull

och kognitivt utmanande. (Svensson, 2020a; Svensson, 2020b)

Garcia foresprakar ett accepterande av att flersprakiga elever ska fa utnyttja alla
sina sprakliga repertoarer i undervisningen. Detta for att 6ka majligheterna for
elever med minoritetssprak att lyckas med sina studier. (Cenoz & Gorter, 2021)
Bade Cummins och Garcia framhaller att en avgorande faktor for flersprakiga
elevers skolframgang ar hur stor mojlighet dessa elever far att utnyttja alla sina
sprakliga resurser och erfarenheter. Cummins betonar att larare bor forsoka
anpassa sin undervisning av flersprakiga elever till deras flersprakiga verklighet,

exempelvis genom att arbeta transsprakande. (Skolverket, 2018)

Sammanfattningsvis kan transsprakande som fenomen forstas pa olika satt, det
gemensamma ar dock att termen alltid anvands for att beskriva hur flersprakiga
personer kan dra nytta av alla sina sprakliga kompetenser for att lara sig bade nya
kunskaper och de olika spraken (se exempelvis Cenoz & Gorter, 2021; Cummins,
2017; Karlsson et al., 2020; Svensson 2020a). | det har arbetet definieras
transsprakande som en process dar flersprakiga elever far anvanda alla sina
sprakliga resurser for att kommunicera och skapa forstaelse for amnesinnehall.
Transsprakande innebar inte enbart att skifta mellan olika sprak for att gora sig
forstadd, det vill sdga kodvaxling, utan transsprakande kan ocksa anvandas som
ett arbetssatt dar larare tillampar olika strategier for att starka elevers

sprakutveckling och kunskapsinhamtning.

2.2 Fenomenografi

En fenomenografisk ansats anvands da studien syftar till att undersoka larares
uppfattningar av vilka utmaningar och majligheter de finner med att arbeta
transsprakande i flersprakiga klassrum, samt vilka transsprakande strategier dessa
larare anser ar anvandbara for lagstadieelever. Eriksson Barajas et al.

(2013) beskriver hur intervjuer brukar anvéndas som datainsamlingsmetod vid en
fenomenografisk ansats. Denna datainsamlingsmetod ger studien den information

som behovs for att fa manniskors uppfattningar om fenomenet och en
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fenomenografisk analysmodell bidrar sedan till att identifiera likheter och

skillnader i insamlade data.

Fenomenografin utvecklades pa 1970-talet under ledning av Ference Marton, vid
pedagogiska institutionen vid Goteborgs universitet (Marton, 1981, se Claesson,
2020). Dahlgren och Johansson (2019) beskriver hur denna ansats lampar sig vl
for att beskriva och analysera ménniskors tankar om utvalda fenomen. Claesson
(2020) framhaller hur de flesta fenomenografiska studier syftar till att kartlagga

uppfattningar av vissa fenomen.

Fenomenografi &r en ansats som riktar uppmarksamheten mot variationen mellan
olika personers sétt att uppfatta fenomen (Dahlgren & Johansson, 2019).
Forfattarna beskriver hur man med stor sékerhet kan urskilja ett antal olika satt att
forsta ett fenomen, eller ett antal olika uppfattningar i en viss fraga.
Uppfattningarna kan givetvis utokas eller variera kraftigt beroende pa hur manga
deltagare som blir tillfragade, samt vilken malgrupp som blir tillfragad (Dahlgren
& Johansson, 2019). Exempelvis, om 100 personer blir tillfragade om ett &mne
kan majligtvis fem grupperingar goras med personer som tycker lika i fragan. Om
det daremot enbart ar 10 personer tillfragas inom samma amne, ar det mojligt att
enbart tre grupperingar kan goras eftersom det &r ett farre antal deltagare. En
fenomenografisk ansats ger majligheten att urskilja likheter och olikheter pa
gruppniva, da ett satt att uppfatta och erfara ett fenomen kan vara liknande hos

flera personer (Claesson, 2020).

3. Tidigare forskning

| detta kapitel presenterar vi den tidigare forskning inom omradet som ar relevant
for studiens syfte. Eftersom syftet med studien &r att underscka ett antal lagstadie-
larares attityder till fenomenet transsprakande, vilka transsprakande strategier som
de anser ar anvandbara i lagstadiet, samt vilka utmaningar och moéjligheter de
finner med ett transsprakande arbetssétt, fokuserar ocksa den tidigare forskning
som vi presenterar har pa dessa punkter. Kapitlet avslutas med en sammanfattning

av det nuvarande forskningslaget.
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3.1 Presentation av tidigare forskning
| detta avsnitt presenterar vi kortfattat den tidigare forskning som ligger till grund

for var studie.

Lindholms (2020) studie syftar till att redogora for fyra svensklérares
uppfattningar om flersprakighet. Dels hur dessa larare ser pa elevernas sprakliga
kompetenser, dels hur lararna uttrycker att de forhaller sig till elevernas sprakliga
kompetenser i sin undervisning. Studien betraktas som en fallstudie da materialet
amnar representera ett fatal naturliga miljoer. Data har samlats in genom enskilda

semistrukturerade intervjuer med larare som arbetar i arskurs 4-6.

Svensson (2020a) har utfort en longitudinell studie bestaende av observationer,
insamlat material och intervjuer med fyra larare fran mellanstadiet. Syftet med
studien var att belysa vilka uppfattningar om majligheter och utmaningar lararna i
studien gav uttryck for vid inforandet av transsprakande i sin undervisning. Da
detta ar en longitudinell studie, dar forfattaren gjort tva insamlingar av data med
fem ars mellanrum, kunde resultatet av lararnas uppfattningar redovisas pa ett satt
som skildrade om och hur lararnas uppfattningar férandrats dver tid. Svensson
ville underscka dels vilka uppfattningar lararna hade av flersprakighet och
anvandandet av flersprakiga resurser, dels vilka uppfattningar av utmaningar och

mojligheter vid en transsprakande undervisning som lararna gav uttryck for.

| Svenssons (2020b) studie utforskas fenomenet transsprakande och dess
tillampning i undervisningen. Metoder som anvénts for denna studie &r enkéter,
videoinspelade semistrukturerade intervjuer av tva klasslérare, video- och
ljudinspelning av en SO-lektion, samt observation inkluderat faltanteckningar av
samma SO-lektion. Studien ar utford i en arskurs 5, och syftar till att undersoka
hur transsprakande paverkar sprakutveckling, kunskapsforvarv och

identitetsutveckling i flersprakiga klassrum.

Lupsas (2020) studie &r en observationsstudie dar en forskoleklass observerats
under endast en lektion. Studen syftar till att undersoka nar och hur andra sprak an
svenska anvands som en resurs for larande i en forskoleklass. Studien &mnar

undersoka dels vilka transsprakande praktiker som forekommer i klassrums-
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interaktionen, dels hur interaktionen i klassrummet speglar lararens pedagogiska

strategier for anvandning av flersprakiga elevers sprakliga resurser.

Lundgren (2017) genomforde en studie med syfte att utforska undervisningen i
klassrum med symmetrisk eller asymmetrisk spraklig sasmmansattning och
diskutera de mojliga konsekvenserna for elevernas larande i en flersprakig
skolkontext. Symmetriska klassrum ar sadana dar eleverna och lararen delar
samma sprakliga repertoarer, medan asymmetriska klassrum ar sadana dar
lararens och elevernas sprakliga repertoarer skiljer sig at. Studien fokuserade pa
fragor om vilka sprak som var aktiva i de studerade klassrummen, hur de
anvandes och hur lararen integrerade elevernas sprakliga kompetenser i
undervisningen. Studien genomfdrdes vid tva olika skolor i aldersblandade klasser

(ak 4-6) och empiri samlades in genom intervjuer, observationer och elevtexter.

| Jonssons (2019) studie undersoks anvandningen av transsprakande i en arskurs 5
pa en tvasprakig skola i Sverige. Studiens syfte &r att formedla kunskap om hur
transsprakande kan anvandas som en pedagogisk resurs i klassrummet. Denna
studie ar en etnografisk studie dér data har samlats in genom att fyra lektioner
observerats och faltanteckningar forts. Aven bilder har anvénts som en

insamlingsmetod.

Torpsten (2018) undersoker i sin studie olika uppfattningar om spraklig potential
och kompetens i relation till transsprakande strategier. Insamlad data bestar av
elevtexter och bilder, samt aktiviteter i klassrummet dar forfattaren varit delaktig.
Studien ar utford i en mellanstadieklass dér tre flersprakiga elevers perspektiv

lyfts lite extra. Langden pa studien framgar inte.

Karlsson et al. (2020) genomforde en studie dar NO-lektioner i en
mellanstadieklass observerades vid ett antal tillfallen under en trearsperiod, fran
arskurs 4-6. Utver observationer samlades data in genom féltanteckningar,
elevtexter, olika undervisningsmaterial samt inspelade samtal med fyra elever.
Studien syftade dels till att understka och fortydliga hur elever anvander sig av
sitt modersmal respektive andrasprak i NO-undervisningen, dels hur

transsprakande kan utgora en resurs for att skapa mening till klassrumsaktiviteter,
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samt hur detta kan paverka kontinuiteten i flersprakiga elevers larande inom No-

amnena.

3.1.1 Sammanfattning av presentation
Samtliga studier som valts ut till den tidigare forskningen infor var studie &r

utforda i Sverige da vi fann det 6nskvart att undersoka enbart svenska larares
attityder och uppfattningar, samt de transsprakande strategier som anvands inom
svenska skolor. Det ar mojligt att vi fatt en djupare inblick i bade attityder till
transsprakande och diverse tillampningsbara transsprakande strategier om vi dven
tittat pa internationell forskning, men eftersom det &r i Sverige vi kommer att
arbeta i framtiden upplevde vi denna forskning mest relevant for studiens syfte
och var framtida yrkesroll. Majoriteten av studierna ar utférda i mellanstadiet
(utom Lupsa, 2020), men dessa har valts ut till fljd av att vi inte funnit nagon

forskning inom detta omrade utford pa lagstadiet.

3.2 Lararnas attityder till transsprakande
Med begreppet attityder syftar vi pa de asikter som larare har om fenomenet

transsprakande.

| tidigare forskning har vi inte funnit nagra studier med fokus pa larar-
uppfattningar kring attityder till fenomenet transsprakande, daremot har studier
dar larare uttryckt sina asikter kring flersprakighet i klassrummet hittats. |
Lindholm (2020) och Svensson (2020a) presenteras lararnas attityder och tankar
kring flersprakiga elever. Lindholms (2020) studie lyfter fram att de intervjuade
lararna har svart att verbalisera sina kunskaper och resonemang kopplat till
flersprakighet. Lararna ar av uppfattningen att flera sprak ar positivt for eleverna,
men nar de uttrycker detta gors det med en osékerhet. | Svensson (2020a) &r
lararna ocksa av uppfattningen att flera sprakliga kompetenser ar gynnsamt for
eleverna, och att ett transsprakande arbetssatt kan bidra till elevernas larande.
Lararna uttrycker dock en osékerhet kring hur de ska genomfora transsprakande i

praktiken.
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3.3 Transsprakande strategier

Strategier som identifieras i tidigare forskning (Jonsson, 2019; Karlsson et al.,
2020; Lundgren, 2017; Lupsa, 2020; Svensson, 2020a; Svensson, 2020b;
Torpsten, 2018) och som kan vara anvandbara vid ett transsprakande arbetssatt i
lagstadiet ar: multimodala strategier, stéttning i form av modersmalsundervisning
och andraspraksundervisning, metasprakliga och metakognitiva 6vningar,

strategin dversattning, samt stéttning i form av kamratlérande.

3.3.1 Multimodala strategier

Multimodala strategier inkluderar olika uttrycksformer som illustrationer,
konkreta foremal, filmer, text till film, och digital tankekarta (Karlsson et al.,
2020, Lupsa, 2020; Svensson, 2020b). I studierna anvander eleverna olika resurser
for att forklara och kontextualisera ord och begrepp. I Svensson (2020b)
identifieras flera olika multimodala resurser for att 6ka elevernas forstaelse och
larande. | Karlsson et al. (2020) anvandes véldigt lite multimodala resurser, och
forfattarna till studien papekar att om detta forekommit mer i studien, hade det
mojligen forenklat begreppsforstaelsen for eleverna i larandesituationer da

lektionsinnehallet hade visualiserats.

3.3.2 Metasprakliga och metakognitiva 6vningar samt 6versattning
Metasprakliga och metakognitiva évningar &r en strategi som identifieras i Lupsa
(2020). Genom att jamfora ord pa olika sprak ges eleverna mojligheten att skapa
en djupare forstaelse for olika begrepp och bygga upp sitt ordforrad. Jonssons
studie (2019) presenterar strategin 6versattning for att utveckla elevernas larande
genom att se kopplingar mellan ord. Genom att utga fran elevernas forkunskaper
vill lararen bygga vidare pa elevernas kunskaper. Transsprakandet som
férekommer i studien ar lararinitierat och syftar till att uppmuntra utnyttjandet av

elevernas sprakliga kompetenser.

3.3.3 Stottning i form av modersmalsundervisning och
andraspraksundervisning

Lundgren (2017) och Torpsten (2018) beskriver hur stéttning i form av
modersmalsundervisning och andraspraksundervisning anvands. Studierna

uppmarksammar férekomsten av en ensprakighetsnorm, och
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modersmalsundervisningen och andraspraksundervisningen sker separat fran den
ordinarie undervisningen. | Torpstens (2018) studie beskrivs en forandring i
pedagogernas synsatt och lararen beslutar att dra nytta av elevernas flersprakighet
och utnyttja samarbetet mellan modersmalslarare, sprakstddjare och
vardnadshavare. Lundgren (2017) beskriver daremot en situation dar inget
samarbete mellan modersmalslarare, sprakstodjare och klasslarare forekommer,
vilket resulterar i att flera flersprakiga elever har svarigheter att relatera till
begrepp. En annan studie, dar ett samarbete med modersmalsléraren i
undervisningen férekommer, &r Karlsson et al. (2020). | denna studie lyfts bade

for- och nackdelar med denna resurs for elevernas larande.

3.3.4 Kamratlarande
Kamratlarande &r en strategi som ocksa identifieras och omnamns i ett flertal

studier (Lindholm, 2020; Lupsa, 2020; Karlsson et al., 2020; Svensson, 2020a;
Svensson, 2020b; Torpsten, 2018). Har beskriver lararna hur kamratlarande vid
sprakligt homogena grupper kan vara en gynnsam strategi for elevers larande och
sprakutveckling. Dock ar detta beroende pa elevgrupp, vilka olika sprak det finns i
klassen, samarbetssvarigheter etcetera. | Torpsten (2018) namns dven hur
kamratlarande kan ske i sprakligt heterogena grupper, nagot som 6vriga studier

inte namner.

3.4 Utmaningar och mojligheter med
transsprakande

Med utmaningar syftar vi till sddana faktorer som kan forsvara for larare att
tillampa transsprakande i undervisningen, medan vi med majligheter syftar till
vad som ar genomforbart till foljd av att transsprakande arbetssatt tillampas i

undervisningen.

| tidigare studier av Svensson (2020a) och Lindholm (2020) redogors explicit for
de utmaningar och moéjligheter som lararna i dessa tva studier uttrycker med att
bemota flersprakiga elever och att arbeta med transsprakande i undervisningen.
Bada studierna ar intervjustudier vilket innebér att lasare av dessa studier ges en

direkt inblick i dessa larares upplevelser (Eriksson Barajas et al., 2013). Ovriga



studier som presenteras i kapitel 3 Tidigare forskning &r inte intervjustudier. Detta
innebdr att lararna i dessa studier inte explicit redogor for sina upplevelser och
asikter till fenomenet transsprakande. De redogor inte heller for vad de anser &r en
utmaning eller méjlighet med att anvanda transsprakande i det flersprakiga
klassrummet. Det gar dock att gora en egen tolkning utifran det resultat som
redovisas i de olika studierna, men noterbart ar att detta enbart ar var tolkning av

det som gar att utlasa mellan raderna.

3.4.1 Utmaningar med transsprakande
Resultatet fran tidigare studier visar att det kan finnas flera olika utmaningar med

att arbeta transsprakande i undervisningen. Det kan vara svart for larare att bryta
invanda arbetssétt (Svensson, 2020a), vilket kan bero pa den ensprakighetsnorm
som rader pa manga skolor (Lundgren, 2017). En utmaning med att arbeta
transsprakande kan ocksa vara att som larare standigt behéva ompréva sina
arbetssétt till foljd av den elevgrupp man undervisar (Svensson, 2020a; Svensson,
2020b). I Svensson (2020a) framkommer det att lararna fatt ompréva sitt
arbetssatt genom att 6verga fran mycket kamratlarande i sprakligt homogena
grupper, till att istallet 13ta eleverna arbeta med individuella digitala verktyg med
transsprakande inslag, exempelvis text pa modersmalet vid filmvisning. Att
omprova sitt arbetssatt ar nagot som alla larare standigt gér, men nar
transsprakande strategier ska anvandas ar det mojligt att denna omprévning sker i

stOrre utstrackning.

Det kan aven vara svart att veta hur man ska tillampa transsprakande arbetssatt i
praktiken, vilket framkommer i Svensson (2020a). Det kan ocksa finnas
utmaningar i hur man ska organisera undervisningen, till exempel om det finns
manga olika sprak i klassen kan kamratlarande i sprakligt homogena grupper bli
en utmaning att organisera (Lindholm, 2020). Kamratlarande i sprakligt
homogena grupper kan ocksa vara svart att organisera om eleverna innehar olika
spraklig kompetens inom de olika spraken i klassen (Karlsson et al., 2020), eller

om det finns samarbetssvarigheter i elevgruppen (Svensson, 2020Db).

17 (50)
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3.4.2 Mojligheter med transsprakande
Mojligheter som uttrycks med att arbeta transsprakande i de tidigare studierna ar

exempelvis att transsprakande kan leda till béttre begreppsforstaelse hos eleverna
(Svensson, 2020a). Att lata eleverna harleda och jamfora ord med varandra pa
olika sprak okar deras begreppsforstaelse (Jonsson, 2019; Lindholm, 2020; Lupsa,
2020). Larare uttrycker ocksa att transsprakande bidrar till ett 6kat samarbete
mellan hem och skola, till foljd av att vardnadshavarna ses som en resurs till
elevernas larande och far storre majlighet att hjalpa sina barn med hemuppgifter
(Svensson, 2020a; Torpsten, 2018). | Lupsa (2020) anvands eleverna som resurser
till varandra, och kamratlarande visar sig vara effektivt for elevernas kunskaps-
utveckling. Kamratlarande kan darfor vara en strategi for kunskapsutveckling,

forutsatt att eleverna befinner sig pa en liknande spraklig niva.

3.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har vi svarigheter att hitta attityder som larare uttryckt i
tidigare forskning angaende fenomenet transsprakande. Det gar att hitta ett flertal
transsprakande strategier i tidigare forskning som kan vara anvandbara i 1agstadiet
men eftersom majoriteten av de studier som vi presenterar i den tidigare
forskningen &r utforda pa mellanstadiet ar det dock inte sakert att alla dessa
strategier tillampas i lagstadiet av olika anledningar. Likval ar de utmaningar och
mojligheter som presenteras i avsnitt 3.4 uttryckta av larare som undervisar i
mellanstadiet. Lagstadieldrares uppfattningar om fenomenet har inte hittats infor

denna studie, vilket bidrar till en kunskapslucka att fylla.

4. Metod

| detta kapitel presenterar vi vart val av datainsamlingsmetod: semistrukturerade
intervjuer. Vi presenterar &ven de deltagande lararna, samt redogér for hur vi
genomfort vara intervjuer, bearbetat var insamlade empiri samt analyserat denna.

Avslutningsvis beskriver vi de etiska 6vervédganden som gjorts infor denna studie.
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4.1 Val av datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod har semistrukturerade forskningsintervjuer anvénts.
Claesson (2020) framhéver att semistrukturerade intervjuer lampar sig val for
anvandning nar fenomenografi dr den teoretiska utgangspunkten. Néar intervjuer
anvands som metod utgar man fran deltagarnas svar till skillnad fran vid
observationer dar man utgar fran vad deltagarna gor (Denscombe, 2018). Detta
innebdr att resultatet av studien beskriver det som deltagarna sager sig gora, de

upplevelser som de ger uttryck for och de uppfattningar som de framhaller.

| borjan av studien 6vervéagde vi att genomfdra en enkét for att hitta lampliga
intervjudeltagare som aktivt arbetar med transsprakande. Pa grund av tidsbristen
valde vi dock bort denna metod for att hitta deltagare. Da vi ville vara objektiva i
vart val av deltagare och inte rikta in oss pa sadana deltagare som mojligen enbart
ar positiva till transsprakande, valde vi att istéllet rikta in oss pa deltagare som har
erfarenhet av att arbeta pa skolor med flersprakiga elever. Var erfarenhet ar att
manga larare inte kanner till begreppet transsprakande, men majligen arbetar med
detta omedvetet eller medvetet anda. Vi ville darfor komma at dessa larares

uppfattningar om fenomenet, oavsett erfarenhet av begreppet eller inte.

4.2 Deltagare

For att genomfora studien har ett subjektivt urval gjorts vilket innebar att
deltagarna har handplockats utifran deras relevans (Denscombe, 2018). Ett
bekvamlighetsurval har tillampats vilket innebar att valet av deltagare ar de forsta
som finns till hands, men som uppfyller de kriterier som vill undersokas
(Denscombe, 2018). Lararna som deltagit har hittats genom vart kontaktnatverk.
Lararna som stallt upp pa intervjuer ar inga personer som vi kanner personligen,
utan larare som vi fatt kontakt med genom fore detta kollegor. Dessa larare har
erfarenhet av att arbeta med flersprakiga elever, vilket var det kriterium som vi

upplevde som viktigt att deltagarna uppfyllde for var studies syfte.

| denna studie deltar fem lagstadieldrare som undervisar i bland annat svenska. De
utvalda deltagarna arbetar pa tre olika skolor. Skolorna benamns med fiktiva

namn: Solrosskolan, Alvskogsskolan och Solstraleskolan. Lararna undervisar i
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varierande arskurser i lagstadiet. De bendamns med de fiktiva namnen Malin,

Annica, Sara, Frida och Josefin.

Malin arbetar i arskurs 2 pa Solrosskolan. Hon har arbetat som larare i cirka 30 ar
och har grundlérarutbildning 1-7. Hon har inte fatt nagon SVA-utbildning eller
kompetensutveckling inom flersprakighet. Annica arbetar i arskurs 1 pa
Solrosskolan och har likt Malin grundlararutbildning 1-7, samt saknar SVA-
utbildning eller kompetensutveckling inom flersprakighet. Hon har arbetat som
larare i 6ver 20 ar. Sara arbetar i arskurs 2 pa Alvskogsskolan. Hon har arbetat
som larare i cirka 12 ar. Sara har grundlararutbildning F-6 samt har last 60
hogskolepoang i Svenska som andrasprak. Josefin arbetar i arskurs 2 pa
Solstraleskolan. Hon har arbetat som larare i cirka 8 ar och har grundlarar-
utbildning F-3. Hon har inte ndgon SVA-utbildning eller fatt nagon
kompetensutveckling inom flersprakighet. Frida arbetar i forskoleklassen pa
Solstraleskolan. Likt Josefin har hon arbetat som larare i cirka 8-9 ar och har
grundlararutbildning F-3. Hon har inte heller nagon SVA-utbildning eller fatt
nagon kompetensutveckling inom flersprakighet. Bade Frida och Josefin
framhé&ver dock att deras hogskoleutbildning genomsyrades av svenska som

andrasprak, men att de inte fick denna kompetens pa sin legitimation.

4.3 Genomfdrande av semistrukturerade intervjuer
Innan intervjuerna genomfardes valdes lampliga intervjufragor ut for att besvara
forskningsfragorna och studiens syfte. Under intervjuerna planerades det for en
flexibilitet gallande fragornas ordningsféljd, samt tillatelse for deltagarna att

utveckla sina svar och tankegangar inom amnet.

Vi genomforde djupintervjuer med fem larare. Intervjuerna skedde genom fysiska
moten i lararnas respektive klassrum, var och en for sig. Vi var bada narvarande
och delaktiga under intervjuerna. Intervjuerna inleddes med att vi informerade
deltagarna om studiens syfte och att deltagarna fick ge sitt samtycke till
genomfdrandet genom att fylla i en samtyckesblankett. Under intervjuerna foljde
vi en intervjuguide (se bilaga 1) men frangick dven denna nar deltagarna namnde

nagot som var av varde att félja upp innan vi gick vidare till nasta fraga.
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Denscombe (2018) namner att en fordel med att utfora intervjuer ar att kunna
stalla fordjupande fragor, vilket kan bidra till mer djupgaende och detaljerad
data. Under intervjuerna anvandes ljudupptagning da detta gav en narmast
fullstandig dokumentation av det som sades under samtalet, vilket underl&ttade

vid transkriberingen.

Nackdelen med ljudupptagning dr att icke-verbal kommunikation som gester inte
dokumenteras. Videoupptagningar, som hade fatt med aven icke-verbal
kommunikation, tenderar dock att ses som en stérning av intervju-situationen,
vilket kan gora deltagare tillbakahallna. (Denscombe, 2018) Eftersom
ljudupptagning gav data som var tillrackligt bra for var studiens syfte, valdes detta

alternativ.

Vi utforde intervjuerna med Malin och Annica under tva olika dagar trots att bada
arbetar pa samma skola, da det var detta alternativ som fungerade béast for lararna.
De resterande tre lararna intervjuade vi under samma dag cirka en vecka senare.
Saras intervju skedde tidigt pA morgonen nar hennes elever hade idrott och hon
darmed hade en lucka ledig for oss. Intervjuerna med lararna pa Solstraleskolan
skedde senare samma dag, i direkt anslutning till varandra. Dessa larare hade
planering och utvecklingssamtal under hela dagen och var darfor flexibla. Vi hade
varit i kontakt med skolans rektor och trodde att det var endast en larare som vi
skulle ha mojlighet att intervjua. Nar vi kom till skolan var det dock &ven en
annan larare tillganglig och vi besl6t oss for att intervjua bada for att fa mer

insamlad data. Lararna var tillgangliga direkt, och intervjuerna skedde omgaende.

Under intervjuerna turades vi om att stalla fragor till deltagarna. Mariam forde
aven lite anteckningar pa dator under tiden, medan Emelie ansvarade for
ljudupptagningen. Efter utférda intervjuer laddade vi upp ljudfilerna till Microsoft

Office och transkriberingen skedde samma eftermiddag som intervjuerna &gt rum.

4.4 Bearbetning av empiri
Efter utférda intervjuer transkriberades ljudupptagningarna for att kunna
identifiera likheter och skillnader mellan data (Denscombe, 2018). Eftersom

transkribering &r tidskravande, och studien syftar till att beskriva larares
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uppfattningar pa en djupgaende niva, foll valet av antal deltagare pa ett farre antal
for att kunna fa djupgaende intervjuer med data av hogre kvalitet. Detta framfor

valet att utfora fler men kortare intervjuer med mindre mangd innehall.

Ljudfilerna transkriberades genom verktyget som finns i Microsoft Office. Efter
att verktyget gjort en forsta transkribering lyssnade vi igenom ljudfilerna annu en
gang och transkriberingen kontrollerades. Felstavade ord andrades och ord som
missats lades till. Sadant som hummanden, skratt och en del upprepade ord
raderades i transkriptionerna, men vi var noga med att inte radera nagot som kan
forandra innehallet i intervjuerna. Vi avidentifierade skolor och namn i
transkriberingen genom att vi angav fiktiva namn, samt talare 2 for

intervjudeltagarna och talare 1 for oss som intervjuade.

4.5 Analys av empiri

For att analysera insamlade data anvander vi oss av en fenomenografisk
analysmodell som Dahlgren och Johansson (2019) presenterar. Forsknings-
fradgorna som vi véljer att soka svar pa i denna studie ar utformade for att eftersoka
deltagarnas satt att uppfatta ett fenomen, vilket Dahlgren och Johansson (2019)

beskriver som avgoérande for hur val analysen sedan kan genomforas.

Analysmodellen som anvands bestar av sju steg som innefattar att bekanta sig
med det insamlade materialet pa en djupgaende niva genom bland annat att skilja
ut stycken och citat fran varandra for att kunna jamfora dessa och identifiera
likheter och skillnader i uttalanden som gjorts. Likheter och skillnader grupperas
och definieras, och grupperna namnges. Alla stycken och citat som grupperas
granskas flera ganger for att varje grupp ska vara exklusiv. (Dahlgren &
Johansson, 2019)

Nar vi analyserade var data och skapade kategorier utgick vi fran vara
forskningsfragor. Vi identifierade uttalanden och citat dar attityder framkom, och
dessa resulterade i en egen kategori Lararnas attityder till transsprakande (se
avsnitt 5.1). Har kunde vi ocksa urskilja skillnader och likheter mellan de olika

lararnas attityder och instéllning till begreppet transsprakande.
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De strategier vi identifierade sorterade vi i olika undergrupperingar. Eftersom de
strategier som framkommer i var studie inte dverensstammer helt med de vi finner
i tidigare forskning namngavs kategorierna nagot annorlunda. | tidigare forskning
identifierar vi ‘multimodala strategier” (se avsnitt 3.3.1). Har inkluderar vi bade
digitala verktyg och bildstod. Néar resultatet av var studie analyserades valde vi att
dela denna kategori till “digitala verktyg” och “bildstod och jamforelser av sprak”.
Detta gjordes pa grund av att dessa strategier atskildes mycket i anvandandet av
lararna i var studie. Digitala verktyg &r teknologiska resurser medan bildstéd och

jamforelser av sprak ar strategier som fokuserar pa visuell forstaelse.

Strategin “metasprakliga och metakognitiva 6vningar samt dversattning” (se
avsnitt 3.3.2) valde vi dven att inkludera i “bildstod och jamforelser av sprak” till
foljd av att vara intervjudeltagare framhall att dessa anvands pa liknande satt och i
samspel med varandra. Bade bildstod och jamforelser av sprak ar strategier som
framjar spraklig forstaelse och utveckling genom visuell representation. Ett
exempel pa detta dr ord/begreppslistor som innefattar bade bildstod, svenska och
elevernas modersmal, vilket innebar att bildstod och jamforelser mellan sprak

samverkar med varandra.

Strategin “Modersmalsundervisning och andraspraksundervisning” (se avsnitt
3.3.3) som framkommer i tidigare forskning, har vi valt att kalla “Samarbete med
studiehandledare” istallet da det ar det som uppdagades i var studie.
Studiehandledare och modersmalslarare pa de undersokta skolorna ar samma
person, och vi valjer darfor att enbart hanvisa till studiehandledare nér vi
benamner denna person. Andraspraksundervisning lyfts inte heller i var studie, da
elevgrupperna som lararna har, antingen alla laser svenska som andrasprak, och
hela undervisningen darmed ar baserad pa detta, alternativt att undervisningen

utgar fran svenska och nagra fa elever bedéms enligt svenska som andrasprak

Kamratlarande &r en strategi som framkommer bade i var studie och i tidigare
forskning (se avsnitt 3.3.4). Denna strategi ar sig lik i utférandet bade i lagstadiet
och i mellanstadiet, och framh&vs som en viktig strategi. Kamratlarande blev
darfor en kategori som vi inte har omarbetat innehallsméssigt jamfort med tidigare

forskning.
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| var insamlade data identifierade vi ocksa utmaningar och méjligheter som
lararna uttryckte med att arbeta transsprakande och dessa delade vi upp i varsin
kategori. Eftersom lararna associerade kamratlarande och transsprakande mycket
till varandra framkom flera utmaningar och mojligheter med kamratlarande nar
lararna ombads uttrycka sig om transsprakande generellt. Detta gjorde
kategoriseringen svarare men vi tog beslutet att presentera utmaningar och
mojligheter med kamratldrande under strategin Kamratlarande (se avsnitt 5.2.4)

istallet for under Utmaningar med transsprakande.

For att 6ka validiteten i resultatet tog vi fram dessa kategorier var och en for sig
innan vi delgav varandra vara kategoriforslag, diskuterade dessa och konstruerade
gemensamma grupperingar. Vi ar medvetna om att aven om validiteten 6kas pa
detta satt kommer resultatet av studien inte att vara generaliserbart eftersom
deltagarna i studien ar for fa. Syftet med studien &r inte att fa en generalisering av

fenomenet utan en djupgaende forstaelse och inblick i deltagarnas uppfattningar.

4.6 Etiska 6vervaganden

Var studie tar hansyn till Vetenskapsradets etiska principer (2018) for att
genomfora en sa god forskning som mojligt. Infor intervjuerna informerades
deltagarna om att deras deltagande var frivilligt och att de nar som helst kunde
avbryta sin medverkan. Vi inledde intervjuerna med att deltagarna ombads fylla i
en samtyckesblankett (se bilaga 2), vilket fungerar som en formell dokumentering
av Overenskommelsen (Denscombe, 2018). Vi informerade deltagarna om syftet
med insamlad data och vilken roll de hade i studien. Vid intervjuerna sakerstallde
vi att deltagarna kande sig rattvist behandlade och inte upplevde att vi bemotte
dem eller deras svar pa ett negativt sétt. De fragor som vi stallde under
intervjuerna var utformade for att inte indikera ndgot specifikt svar. Det var inte
onskvart fran var sida att lararna skulle svara pa ett sadant satt som de kanske
trodde att vi forvantade oss; istallet uppmuntrade vi dem att svara utifran sina

egna asikter och uppfattningar om fenomenet.

Nar urvalet gjordes exkluderades inte deltagarna utifran irrelevanta anledningar

for studiens syfte, som till exempel kén (Denscombe, 2018). Dock skedde enbart
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intervjuer med kvinnliga larare till foljd av att vi inte fann nagra manliga larare
som var villiga att stalla upp under den tidsintervall som intervjuerna behtvde aga
rum pa. Vi stravade efter objektivitet under intervjuerna och undvek att ldagga egna
varderingar i vara fragor och svar till deltagarna. Under transkriberingen av
insamlad data avidentifierades deltagarna for att forhindra sparbarhet. Detta
inkluderade att ta bort information som kan identifieras, som deltagande larares
namn, deras arbetsplatser, och eventuellt namnda elever (Denscombe, 2018). Né&r
deltagarna citeras i studien gor vi detta med noggrannhet och det som inte

uttryckligen sags laggs inte heller till i citaten.

5. Resultat

| detta kapitel presenterar vi resultatet av insamlad empiri. Lararna som intervjuats
bendmns med de fiktiva namnen Malin, Annica, Sara, Frida och Josefin. Se
avsnitt 4.2 for bakgrundsinformation. I avsnitt 5.1 presenterar vi l&rarnas attityder
till transsprakande vilket besvarar forskningsfraga 1. | avsnitt 5.2 lyfter vi de
transsprakande strategier som vi identifierat i var studie, med avsikt att besvara
forskningsfraga 2. Slutligen presenterar vi de utmaningar (se avsnitt 5.3) och
mojligheter (se avsnitt 5.4) som de utvalda lararna ger uttryck for i var studie,

detta besvarar var tredje forskningsfraga.

5.1 Lararnas attityder till transsprakande

Fyra av fem larare har implicita kunskaper om begreppet transsprakande men kan
inte explicit uttrycka sina kunskaper kring begreppet. Nar de fick begreppet
forklarat for sig kunde de uttrycka om de upplever att de arbetar, eller tidigare har
arbetat, med transsprakande arbetssatt i undervisningen eller inte. En av lararna,

Sara, har explicita kunskaper om begreppet och kan forklara dess definition.

De tva lararna som arbetar pa Solrosskolan, Malin och Annica, anser inte att
behovet av att arbeta transsprakande finns i deras klasser, trots att klassen bestar
av manga flersprakiga elever. Detta anser de pa grund av att manga av deras
elever &r fodda i Sverige och att eleverna, enligt lararna, talar tillrackligt bra
svenska. Eleverna bedoms inte enligt svenska som andrasprak, vilket ocksa ar en

anledning till att lararna uttrycker att de inte tror att behovet av att transspraka
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finns hos eleverna. Lararna uttrycker ocksa att det &r svart att organisera
transsprakande i deras klasser eftersom det &r en stor spraklig spridning i klassen,
och lararna ar av uppfattningen att transsprakande sker genom kamratlarande i

sprakligt homogena grupper.

Malin och Annica framhaller ocksa att de ar av uppfattningen att lagstadieelever
lar sig svenska effektivast genom sprakbad, det vill sdga att exponeras for mycket
svenska, samt genom samspel med klasskamraterna. Sprakbad &r en term som
lararna sjalva véljer att anvanda. Léararnas personliga erfarenhet ar att elever i
lagstadiealder lar sig svenska battre genom att exponeras mycket for spraket.
Lararna pa Solrosskolan framhaller inte att elevernas modersmal ar betydelsefullt
i undervisningen, och inkluderar inte dessa modersmal. Trots att bada lararna ar
av uppfattningen att sprakbad ar effektivt for lagstadieelever, har de erfarenhet av
att arbeta transsprakande pa andra skolor, framst med aldre elever, och kan berétta
om strategier som de tidigare anvant i arbetet med flersprakiga elever. Bade Malin
och Annica gor uttalanden dar de uppvisar en forstaelse for vikten av att tillvarata
flersprakiga elevers sprakliga kompetenser i undervisningen, trots detta framgar

det fran deras intervjuer att de gor detta mycket lite eller inte alls i praktiken.

En av ldrarna, Frida, tillampar transsprakande strategier frekvent i sin
undervisning, men beréttar att hon inte har arbetat transsprakande i sin nuvarande
klass i sa stor utstrackning som hon brukar gora. Detta pa grund av att det ar en
forskoleklass dér hon upplever att behovet &r lagre. Frida uttrycker att hon brukar

tillampa flera transsprakande strategier i hogre arskurser.

Tva av lararna, Sara och Josefin, uttrycker att de arbetar utifran ett transsprakande
arbetssatt dar de tillampar varierande transsprakande strategier. Dock anser Sara
att hon inte arbetar tillrackligt mycket transsprakande i undervisningen. Hon
uttrycker att hon kan géra mycket mer i sin undervisning om hon skulle fa fler

resurser, samt skulle kunna tala fler sprak.

Samtliga larare &r positiva till transsprakande och ser elevernas sprakliga
kompetenser som en tillgang i undervisningen. Frida papekar att om eleverna har

goda kunskaper i sitt modersmal ar det lattare for dem att tillagna sig ett nytt



sprak. Josefin uttrycker att det ar makt att kunna manga olika sprak och att man da

lattare kan anpassa sig till olika situationer och manniskor.

“Ju mer sprak du har desto rikare blir du ju kunskapsméassigt”

5.2 Transsprakande strategier

De transsprakande strategierna som framkommer i den insamlade data och som
lagstadieldrare anvander i sin undervisning presenterar vi nedan. Dessa strategier
ar anvandning av digitala verktyg, bildstod och jamforelser av sprak, anvandning
av studiehandledare samt kamratldrande. Samtliga strategier ndmns av l&rarna

under intervjuerna.

5.2.1 Digitala verktyg
Alla lararna lyfter fram hur digitala verktyg kan anvandas for att gynna

flersprakiga elevers larande. Bland annat namner lararna filmer bade utan
undertext, med undertext pa elevernas modersmal, samt filmer pa elevernas
modersmal med svensk undertext. Ljudbocker dar val av sprak ar tillgangligt ar
ocksa nagot som tva av lararna anvander i sin undervisning. En annan larare
uttrycker att hon ar medveten om att mojligheten till ljudbécker och

inlasningstjanst finns men att hon inte har nagot behov av att anvanda detta.

5.2.2 Bildstéd och jamforelser av sprak

Bildstdd &r en strategi som alla larare uttrycker att de anvander i olika
utstrackningar. Annica uppger hur hon i undervisningen av flersprakiga elever
anvander sig mycket av sitt kroppssprak, ritar mycket pa tavlan for att fortydliga
exempelvis begrepp, samt visar bilder pa projektor. Nagra av lararna anvander
bildstod skapade med hjélp av widgit innehallande bilder + text pa svenska,
medan nagra ldrare anvander bilder + text pa svenska + text pa elevernas

modersmal. Frida uttrycker:

“Jag tinker att ordlistor med bildstod pa bade ditt modersmal och pa
svenska gynnar alla. Och kanner du att du inte beh6ver det sa skadar
det inte utan att den bara finns dir 4r en bra resurs.”

Aven Sara ger uttryck for behovet av bildstod pa bade modersmalet och svenska,

men framhéver att tid och resurser tyvarr inte racker till for att konstruera detta
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stod. Att anvanda sig av ord/begreppslistor pa svenska och modersmalet anser
bade Sara och Frida som en givande strategi for 6kad begreppsforstaelse. Detta ar
ingen strategi som nagon av de évriga lararna namner. Daremot framhaller de
flesta av lararna vikten av att lata eleverna jamfora olika ord och begrepp pa sina
olika sprak for att upptacka likheter och skillnader. Annica betonar att till féljd av
skolans policy sker jamforelsen av olika sprak utanfor lektionstid, till exempel pa
raster. De andra lararna som later eleverna jamfora ord och begrepp, uttrycker
dock att detta sker under lektionstid, bade planerat och spontant. Malin som
arbetar pa samma skola som Annica framhaller inte ensprakighetspolicyn pa
skolan som ett hinder for henne att lata elever jamfora ord och begrepp pa olika
sprak. Varken Annica eller Malin fordjupar sina resonemang eller forklarar

skolans policy mer ingaende.

5.2.3 Samarbete med studiehandledare
Att ta hjéalp av studiehandledare framkommer som en strategi som lararna pa de

olika skolorna anvander sig av i den man de har tillgdng. Lararna pa Solrosskolan
har ingen tillgang till studiehandledning for sina elever i lagstadiet. Pa skolan
prioriteras &ldre elever trots att yngre elever mgjligen har samma behov, menar
bade Malin och Annica. Sara och Josefin uttrycker att de har ett val fungerade
samarbete med studiehandledaren pa skolan. De elever som é&r i behov av
studiehandledning har detta 1-2 ganger i veckan. Dessa elever blir da hamtade
fran en ordinarie lektion och férses med material fran sin klasslarare. Frida
framhaller ett tatt och val fungerande samarbete med studiehandledaren pa skolan.
Samarbetet inkluderar att arbeta med liknande lektionsuppléagg och liknande
lektionsinnehall. Hon far ocksa hjalp av studiehandledaren att skapa ord/begrepps-

listor pa svenska och pa elevernas modersmal.

5.2.4 Kamratlarande

Slutligen framkommer strategin kamratlarande. Fyra av lararna beskriver hur
elever som delar sprakliga fardigheter med varandra kan arbeta i sprakligt
homogena grupper for att stotta varandra i larandet. Josefin framhaver att det finns
flera mojligheter med att arbeta pa detta sétt, exempelvis att eleverna lar sig

samarbeta och far ta del av varandras &sikter. Hon dnskar dock att eleverna skulle
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ha storre spraklig variation, och darmed kunna arbeta i sprakligt heterogena
grupper. Detta da hon 6nskar att eleverna inte ska fastna i sitt modersmal for
mycket, och dirmed “tvingas” till att anvdnda mer svenska. En annan mojlighet
som flera larare papekar med att eleverna far transspraka ar att de kan ta hjalp av
varandra och forklara ord och begrepp for att skapa forstaelse for amnet. Frida och
Sara beskriver hur eleverna blir som resurser till varandra, samt att det blir mindre

vantetid pa att lararen ska hjalpa dem. Malin uttrycker:

“Om det dr nagonting i matte och man inte forstar forklaringen,

genomgangen. Ja, men tank vilken resurs om kompisen kan forklara

pa ratt sprak, som inte jag kan. D& ar det val verkligen guld véart om

de kan hjilpa varandra”
Det finns dock flera utmaningar med strategin menar majoriteten av lararna,
exempelvis att det uppstar konflikter i samarbetet. Den tydligaste utmaningen som
framkommer ar dock att lararna upplever det svart att veta vad som sags nar
eleverna talar sitt modersmal. Frida och Malin beskriver att till foljd av att de inte
talar elevernas modersmal kan det vara svart att veta om eleverna enbart talar om
ratt svar nar de arbetar pa sina modersmal, eller om de faktiskt forklarar for

varandra for att komma fram till det rétta svaret.

5.3 Utmaningar med transsprakande
Samtliga larare upplever att den storsta utmaningen med att arbeta transsprakande
ar att de sjalva har begransade sprakkunskaper, vilket innebér att de inte beharskar

elevernas modersmal. Sara uttrycker foljande:

“Det ultimata hade ju varit om jag hade kunnat alla spraken som

eleverna har i klassen for da hade jag ju sjalv kunnat fixa ...

Utmaningen ar ju att de vuxna, eller pedagogerna inte har alla

spraken.”
Vidare framhaller lararen att en 6kning av resurser, sasom storre tillgang till
studiehandledare, skulle vara fordelaktigt for att framja ett mer transsprakande
arbetssitt under lektionerna. Aven andra larare understryker att ytterligare resurser

i undervisningen skulle vara till nytta.
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En annan utmaning som framkommer &r svarigheter att tillampa transsprakande i
praktiken. En av lararna uttrycker en osdkerhet kring hur hon pa lampligast satt

ska anvanda ett transsprakande arbetssatt.

En majoritet av lararna uttrycker att det foreligger en betydande utmaning i
samband med elevers arbete i homogena sprakgrupper. Denna problematik
grundar sig i lararnas begransade sprakkunskaper da lararna har svart att forsta
vad som kommuniceras inom dessa grupper. Detta resulterar i en osékerhet kring
huruvida eleverna forstar instruktionerna pa ett adekvat satt eller om de enbart
tillhandahalls ratt svar av en kamrat. Josefin framfor dock att hennes begransade
sprakkunskaper inte utgor ett tillrackligt stort hinder for att undvika kamrat-
larande. Hon betonar sin formaga att bedéma elevernas relevanta diskussioner i

undervisningen genom observation och lyssnande.

5.4 Mojligheter med transsprakande

Tre av lararna anser att en mojlighet med att arbeta transsprakande i
undervisningen &r att eleverna ges mojligheten att jamfora ord och begrepp, samt
likheter och skillnader mellan olika sprak, vilket gynnar deras sprakutveckling.
Sara och Josefin papekar att eftersom majoriteten av deras elever enbart talar sitt
modersmal utanfor skoltid ar denna jamforelse mellan de olika spraken vardefull

for eleverna.

Andra majligheter med transsprakande som framkommer under intervjuerna ar att
eleverna kan hjalpas at, stédja och férmedla forstaelse for varandra pa deras
modersmal. Malin framhéaver att detta tillvagagangssatt erbjuder eleverna en
mojlighet att artikulera sina tankar. Frida papekar att transsprakandet mellan
eleverna maéjliggor en form av interaktion som inte uppnas under lararledd
undervisning. Sara observerar att elevernas taltid 6kar nar de arbetar i sprakligt
homogena grupper, och det framkommer av Fridas intervju att hon upplever att
elevernas vantetid, det vill siga den tid eleverna annars behover vénta pa lararen
for att fa hjalp, minskar nar de har mgjligheten att ta stod av varandra samt
forklara instruktioner och begrepp pa sitt modersmal. Detta bidrar till att elevernas

behov av lararhjalp minskar. Frida lyfter dven att de vardnadshavare hon moter



idag ar mer Oppna for att bidra med strategier for att hjalpa sina barn med svenska
an vad hon har upplevt tidigare. Detta anser Frida beror pa att vardnadshavarna
tillhor en ny generation och att elevernas modersmal inte “sitter lika hart”. Med
detta menar hon att eleverna inte behdrskar sitt modersmal i lika stor omfattning

som elever hon tidigare mott.

6. Analys

| detta kapitel analyserar vi var studies resultat och drar paralleller till tidigare
forskning. Detta gor vi for att se likheter och skillnader mellan det resultat vi fatt
fram i var studie och det resultat fran tidigare forskning som vi presenterar i
kapitel 3. Vi gor ocksa kopplingar till transsprakande som teori, med fokus pa

begreppen social rattvisa och social praktik.

Vi anvander liknande underrubriker i de olika avsnitten i detta kapitel som i
kapitel 5 for att underlatta orienteringen i texten. | avsnitt 6.1 analyserar vi
lararnas attityder till transprakande, medan vi i avsnitt 6.2 jamfor och analyserar
de olika strategier som framkommit i var studie. Slutligen, i avsnitt 6.3, analyserar

vi de utmaningar och méjligheter som framkommit i var studie.

6.1 Lararnas attityder till transsprakande

Har analyserar vi lararnas perspektiv pa fenomenet transsprakande och hur de
anpassar sin undervisning baserat pa sitt synsatt. | avsnittet tolkar och forklarar vi
vart resultat, samt jamfor resultatet med tidigare forskning som ar relevant i

sammanhanget.

Saras definition av begreppet transsprakande gar i linje med det som Garcia
uttrycker som social rattvisa och social praktik (Svensson, 2020a; Svensson,
2020b) (se avsnitt 2.1). Sara ger uttryck for att alla sprak bor ha lika stort vérde
och att hon garna vill ta vara pa elevernas flersprakiga resurser mer i
undervisningen &n vad hon redan gor. Dock upplever hon transsprakande svart att

tillampa i praktiken, eftersom hon saknar tillrackligt med resurser.
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Som vi redogjort for ovan betonar Sara att alla sprak bor ha lika stort varde och att
hon garna vill ta vara pa elevernas flersprakiga resurser mer i undervisningen an
vad hon redan gér. Dock upplever hon transsprakande svart att tillampa i
praktiken, eftersom hon saknar tillrackligt med resurser. Nér hon resonerar pa det
har séattet om elevernas flersprakighet kan det tolkas som en konflikt mellan det

som Garcia kallar social réattvisa och social praktik.

Sara anser inte att hon arbetar transsprakande, trots att vi identifierar flera
transsprakande strategier i hennes uttalanden, exempelvis kamratlarande i
sprakligt homogena grupper. Hon uppvisar en osakerhet kring huruvida hennes
metoder uppfyller kriterierna for ett transsprakande arbetssatt. I Lindholm (2020)
uttrycker flera larare en osakerhet kring anvandandet av transsprakande arbetssétt
i undervisningen och har svart att artikulera sin kunskap om transsprakande i
praktiken. Nar Sara uttrycker sin osakerhet kring transsprakande strategier, tolkar

vi det som att hon reflekterar dver sitt arbetssatt, likt lararna i Lindholm (2020).

| samtliga larares uttalanden blir det tydligt att deras undervisning anpassas efter
elevgrupp. Sara, Frida och Josefin uttrycker att de upplever transsprakande
arbetssatt som givande for deras elevgrupper. Malin och Annica har daremot valt
att anpassa sig efter sina elevgrupper pa sa satt att de inte anvéander transsprakande
arbetssétt i undervisningen. Har kan vi gora en koppling till Lundgren (2017) dé&r
transsprakande arbetssatt inte heller anvands i undervisningen. Detta &r nagot som
eleverna i studien uttrycker att de hade funnit énskvért. De beskriver hur bristen
av detta leder till att de har svarigheter att forsta lektionsinnehallet och olika
begrepp. Fran Malin och Annicas uttalanden framgar det inte vad deras elever
tycker om valet att undervisningen inte innehaller nagra transprakande element.
Pa samma satt framgar det inte om Sara, Frida och Josefins elever upplever de
transsprakande strategier som de far mota i undervisningen som hjalpsamma eller

inte.

Lundgrens studie (2017) ar utford i mellanstadiet dar svarare begrepp forekommer
mer frekvent, vilket lararna pa Solrosskolan och Frida bekréaftar. Malin och
Annica framhaver att eleverna lar sig i ett sammanhang, det vill s&ga genom att

skapa forstaelse av amnesinnehall genom att géra kopplingar mellan innehallet
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och en specifik situation, miljo eller kontext. Elever ar darmed inte i behov av
transsprakande strategier i samma utstrackning som de mellanstadieelever som de
arbetat med tidigare, anser dem. De anser att behovet for transsprakande strategier
ar storre i hogre arskurser. Infor var studie har enbart tidigare forskning som ror
transsprakande i undervisningen, i en svensk kontext, hittats pa mellanstadiet
(forutom Lupsa, 2020). Detta kan betyda att behovet for transsprakande i hogre
arskurser ar storre. Exempelvis berattar Malin hur @mnesspecifika ord inom till
exempel SO och NO blir vanligare i hogre arskurser och transsprakande darmed
lampar sig mer. Detta bekraftas dven i Karlsson et al. (2020) dar transsprakande
forekommer i NO-undervisningen, samt i Svensson (2020b) dar transsprakande

strategier genomsyrar SO-undervisningen.

Josefin, Sara och Frida uttrycker att de transsprakande arbetssétt som de tillampar
i sin undervisning &r lararinitierade. Detta tyder pa att de forsoker anpassa sin
undervisning efter sina flersprakiga elevers verklighet, vilket ar nagot som
Cummins betonar ar viktigt (Skolverket, 2018). Aven Malin och Annica bekraftar
att nar de tidigare arbetat med transsprakande strategier var det pa deras initiativ,
vilket speglar Jonssons studie (2019) dar transsprakande praktiker ar larariniterade

och syftar till att uppmuntra eleverna att utnyttja alla sina sprakliga repertoarer.

| tidigare forskning, exempelvis Svensson (2020a), finner vi att l&rare uppvisar
positiva attityder till fenomenet transsprakande. Léararna framhéver bland annat
hur de kan lata eleverna stodja varandra for att skapa en gynnsam miljo for
elevernas sprakutveckling. Detta gar i linje med det som lararna i var studie
uttrycker, det vill sdga en positiv instéallning till begreppet transsprakande, dar
flera av lararna uttrycker vikten av att kunna flera sprak. Aven om Malin och
Annica ar positiva till fenomenet och framhaller att elevers olika sprak kan vara
en tillgang i undervisningen framgar det fran intervjuerna att de inte fullt ut
utnyttjar elevernas sprakliga formagor. Fran Malin och Annicas uttalanden kan vi
dra paralleller till Garcias begrepp social réttvisa och social praktik. Malin och
Annica uppvisar en forstaelse for vikten av att alla elever ska fa lika majligheter
att utveckla sina sprakkunskaper, vilket tyder pa att de vill framja social rattvisa.

Trots denna forstaelse sa tillampar de inte transsprakande arbetssatt i praktiken
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med sina elevgrupper, vilket gor att begreppen hamnar i konflikt med varandra,
vilket tyder pa att larares uppfattningar inte med automatik paverkar deras

arbetssatt.

Frida och Josefin ar goda exempel pa nar social réttvisa och social praktik
samspelar vél. Bada dessa larare ar positiva till transsprakande och ser majligheter
med arbetssattet for att utveckla flersprakiga elevers sprak- och @mneskunskaper.
Lararna utnyttjar flera transsprakande strategier i sin undervisning for att stodja
elevernas larande, vilket &r i linje med de attityder som lararna uppvisar gentemot

fenomenet transsprakande.

6.2 Transsprakande strategier

| detta avsnitt synliggor vi likheter och skillnader mellan de transsprakande
strategier som identifieras i var studie jamfort med sddana som identifieras i
tidigare forskning. Strategierna som identifieras i var studie har klassificerats
nagot annorlunda &n de strategier som namnts i tidigare forskning, dels beroende
pa att det inte dr exakt samma strategier som vi lyfter i var studie, dels for att vi
finner denna gruppering av strategierna lampligare for var insamlade data. Hur
kategoriseringen gjorts tydliggors i avsnitt 4.5. Avsnittet avslutas med en

sammanfattning.

6.2.1 Digitala verktyg

De digitala verktyg som lararna i var studie anvander och kanner till &r bland
annat sadana verktyg som namns i tidigare forskning (Svensson, 2020b). Ett
exempel pa detta ar film med undertext pa elevernas modersmal. | Svenssons
studie (2020b) spelar ramfaktorer in vid valet av transsprakande arbetssatt. |
studien framkommer det att det ar elevsammansattningen samt samarbets-
svarigheter i klassen som paverkar valen av transsprakande arbetssatt. Pa
Solrosskolan paverkar daremot tillgangen till digitala verktyg valen av arbetssétt,
vilket resulterar i att det inte finns ndgon mojlighet for eleverna att anvanda iPads

eller datorer i undervisningen.
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6.2.2 Bildstod och jamforelser av sprak
Vi finner manga likheter mellan lararnas val av strategier i denna studie och de

strategier som framkommer i Lupsa (2020). Ett exempel &r anvandningen av
bilder i undervisningen, nagot som anvands av samtliga intervjudeltagare. Léararna
ar 6verens om att bilder som stod underlattar forstaelsen for flersprakiga elever
vid inlarning av nya begrepp. I Lupsa (2020) anvéander lararen en bild for att lata
eleverna upptacka nya svenska ord och jamféra dessa med sitt modersmal. Att
gora jamforelser mellan sitt forsta- och andrasprak namner flertalet av lararna i
denna studie att de gor, for att ge eleverna en djupare forstaelse for begrepp och
lattare kunna bygga upp sitt svenska sprak. Lararna gor pa olika satt, nagra gor
jamforelser enbart muntligt, medan andra larare skapar ord/begreppslistor. Att
gora jamforelser mellan ord &r en strategi som Jonsson (2019) beskriver som
vardefull om lararen vill hjalpa eleverna att se kopplingar mellan ord och sprak.
Att skapa ord/begreppslistor kan ses som en strategisk princip som l&rare
anvander i undervisningen for att elever ska fa utnyttja alla sina sprakliga
repertoarer (Skolverket, 2018).

Skolans policy kan forhindra att elever far anvanda alla sina sprakliga resurser
under skoldagen. Annica framhéaver att Solrosskolan har en ensprakighetspolicy,
vilket vi tolkar som en ensprakighetsnorm, och att transsprakande arbetssétt
darmed blir svarare att tillampa i undervisningen enligt Annica. Hon betonar att
jamforelse av ord pa olika sprak darfor far ske utanfor lektionstid. Har
framkommer stora likheter med den ensprakighetsnorm som forekommer i
Lundgren (2017). Varken Annicas elever eller eleverna i Lundgrens (2017) studie
far mojlighet att anvanda sig av sina sprakliga resurser under skoldagen. Denna
ensprakighetsnorm framtrader inte pd Alvskogsskolan eller pd Solstraleskolan. P&
dessa skolor framkommer ett mer tolerant klimat, 6ppet for spraklig variation.

Aven ett titare samarbete mellan studiehandledare och klassléarare framtrader.

6.2.3 Samarbete med studiehandledare
I Lundgren (2017) och Torpsten (2018) beskrivs hur stéttning i form av

modersmalsundervisning och andraspraksundervisning anvands pa olika satt. | var

studie lyfts inte specifikt stéttning i form av modersmalsundervisning fram
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eftersom detta sker utanfor skoltid. Daremot lyfts det samarbete med
studiehandledare som férekommer under skoldagen. Sara, Josefin och Frida
berattar om valfungerande samarbeten med studiehandledare pa skolan, medan
Malin och Annica havdar att nagot samarbete med studiehandledare inte
forekommer i arskurs 1 eller 2 dar de arbetar. Malin och Annica beskriver dock att
studiehandledning &r mer vanligt forekommande i hogre arskurser pa

Solrosskolan, och att de 6nskar storre tillgang i lagstadiet.

Samtliga larare anser att det hade varit gynnsamt med fler resurser under
skoldagen, da det ger storre majligheter till sprakstod. Lararna syftar da framst pa
en mer involverad studiehandledare och ett tatare samarbete. Sara framhaller att
om studiehandledaren skulle vara mer nérvarande i klassrummet under ordinarie
undervisning, istallet for att plocka ut elever, eftersom detta hade bidragit till ett
mer fordelaktigt samarbete. Genom att ha studiehandledaren integrerad i
klassrummet hade Sara inte bara kunnat erbjuda eleverna enskilda transsprakande
uppgifter, utan &ven kunnat skapa en mer inkluderande och sammanhéngande
larmiljo dar alla elevers sprakliga resurser hade kunnat tas tillvara pa ett effektivt

satt.

| Karlsson et al. (2020) synliggors vilken roll studiehandledare kan ha i
klassrummet samt hur detta kan bidra till en mer inkluderad undervisning. Det
framkommer i studien att studiehandledarens kompetenser anvéands i
undervisningen for att erbjuda flersprakiga elever begrepp och forklaringar pa
deras modersmal. Detta &r i likhet med hur Frida anvéander studiehandledarens
expertis i sin undervisning, exempelvis for att konstruera ord/begreppslistor

innehallande bilder, samt begreppen bade pa svenska och elevernas modersmal.

6.2.4 Kamratléarande

Sasom det framgar ur avsnitt 3.3.4 ar kamratlarande en mangfacetterad strategi
som forekommer i flera studier. Aven i var studie benamns kamratlarande som en
mangsidig strategi som aterkommer i samtliga intervjuer. Léararna artikulerar bade

mojligheter och utmaningar med kamratlérande. Dessa utmaningar som lararna
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namner, exempelvis samarbetssvarigheter vid arbete i grupp, ar en utmaning som

aven forekommer i tidigare forskning (Svensson, 2020a; Svensson, 2020b).

| klassrum dér eleverna delar ett gemensamt sprak finns det majligheter att skapa
sprakligt homogena grupper. Frida och Josefin betonar att sadana grupper
underlattar for eleverna att stodja varandra i larandeprocessen, genom att de kan
forklara undervisningsinstruktioner och begrepp sinsemellan. En utmaning som
lararna i var studie ar 6verens om &r att de upplever det svart att veta vad eleverna
pratar om nar de arbetar i sprakligt homogena grupper. Detta till foljd av att
lararna inte sjalva beharskar de talade spraken. Denna utmaning med kamrat-
larande har inte uppméarksammats i tidigare forskning som anvands i denna

studie.

Att organisera kamratlarande i sprakligt homogena grupper ar svarare nar den
sprakliga spridningen i elevgruppen ar stor. Detta framhaver lararna i Lindholm
(2020) som en utmaning. Josefin tycker att det vore 6nskvart att arbeta i sprakligt
heterogena grupper, i likhet med vad lararna i Torpstens (2018) studie gor. Detta
ar dock inte mojligt eftersom alla hennes elever talar samma sprak. Aven Annica
ser en mojlighet med att eleverna har stor spraklig mangfald. Detta ser hon som en
potentiell pedagogisk tillgang, eftersom den skapar en nodvandighet for eleverna

att kommunicera pa svenska, vilket kan framja deras sprakutveckling.

6.2.5 Sammanfattning

Alla strategier som identifierats anvands olika mycket och pa varierade satt. Valet
av hur man anvander dessa strategier beror till stor del pa lararnas attityder till
transsprakande och flersprakighet. De larare som uppvisar en positiv installning
och later den installningen genomsyra deras praktiska arbete anvander olika
transsprakande strategier mer frekvent for att skapa en tillganglig
undervisningsmiljo for alla elever. Det framkommer ocksa de larare som uppvisar
en positiv installning till fenomenet men &nda inte praktiskt tillampar
transsprakande i sin undervisning mojligen inte ar dvertygade om
transsprakandets betydelse for lagstadieelever, utan anser att transsprakande

framst ar betydelsefullt for dldre elevers sprak- och kunskapsutveckling.
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Anvandning av transsprakande strategier kan framja social rattvisa. Detta genom
att ge flersprakiga elever battre forutsattningar att skapa forstaelse och bli
engagerade i undervisningen. Begréansad tillgang till olika resurser som samarbete
med studiehandledare samt tillgangen till digitala verktyg kan bidra till att det blir
en utmaning att uppratthalla en social praktik som stodjer transsprakande

forhallningssatt.

6.3 Utmaningar och mojligheter med
transsprakande

| detta avsnitt lyfter vi utmaningar och maéjligheter med transsprakande som
framkommer i var studie, relaterat till tidigare forskning. Vi drar dven paralleller

till begreppen social rattvisa och social praktik.

6.3.1 Utmaningar med transsprakande

Den mest framtradande utmaningen som lararna i var studie identifierar i samband
med transsprakande arbete ar att de inte har samma sprakliga kompetenser som
eleverna. Detta ar en utmaning som inte lyfts i nagon tidigare forskning dar
lararna uttrycker sig angaende fenomenet transsprakande (Lindholm, 2020;
Svensson, 2020a).

I Lundgren (2017) lyfts begreppen symmetriska och asymmetriska klassrum och i
var studie finner vi enbart asymmetriska klassrum, dar lararna inte delar samma
sprak som eleverna. | Lundgren (2017) framkommer det att eleverna finner det
utmanande med sadana klassrum. Utifran var studie har vi inga uppfattningar om
vad eleverna tycker om denna typ av klassrum, men det framkommer att lararna i
var studie upplever detta som utmanande. Till foljd av att lararna inte delar samma
sprakliga repertoarer som eleverna framhaver de en 6nskan om ytterligare
sprakstod och ett tatare samarbete med studiehandledare. Detta ar inte nagot som
framtrader som dnskvart av de larare som i tidigare studier uttryckt sig (Lindholm,
2020; Svensson, 2020a).

| en av intervjuerna framkommer det att en av lararna kanner en osakerhet kring
hur hon ska tillampa transsprakande i undervisningen. Detta gar i linje med den

osakerhet kring praktisk tillampning som l&rarna i Svensson (2020a) uttrycker i
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borjan av den studien. Lararen efterstravar att klassrummet ska praglas av social
praktik da det gar i linje med hennes forhallningssatt, men eftersom hon &r osaker
pa hur hon ska implementera transsprakande i undervisningen bidrar detta till att
lararens beslut och anvandning av transsprakande strategier paverkas. Andra
larare kanner sig trygga med att anvéanda transsprakande strategier i
undervisningen och beréttar om hur de tilldampar olika strategier. Trots att dessa
larare inte delar elevernas sprakliga kompetenser inkluderar dem elevernas sprak i

undervisningen for att skapa social réttvisa.

Andra utmaningar som lararna identifierar som betydande att delge beror
kamratlarande (se avsnitt 5.2.4). Da manga larare associerar transsprakande med
arbete i sprakligt homogena grupper, aterkommer de regelbundet till kamrat-
larande som en central punkt. Detta sérskilt nar de stalls infor fragor om
utmaningar relaterade till transsprakande arbetssatt under intervjun. Ovriga
utmaningar som framkommer i tidigare forskning (se avsnitt 3.4.1) ndmns inte

under intervjuerna.

6.3.2 Mojligheter med transsprakande
| foregaende studier (Jonsson, 2019; Lindholm, 2020; Lupsa, 2020; Svensson,

2020a) namns bland annat jamforelse av ord pa olika sprak som en méjlighet for
okad begreppsforstaelse hos flersprakiga elever (se avsnitt 3.4.2). Detta ar en
mojlighet som dven framkommer under insamlingen av data till denna studie, dar
en stor del av lararna anser att sadana jamforelser ar fordelaktiga for elevernas

sprakliga utveckling.

Andra mojligheter som framkommer med transsprakande arbetssatt &r samarbetet
mellan hem och skola. Frida framhaller att de vardnadshavare hon méter idag ar
mer tillmétesgaende och dppna for att hjalpa sina barn med svenska én vad hon
tidigare upplevt. Detta tror Frida beror pa att vardnadshavarna tillhor en ny
generation. De vardnadshavare hon métt tidigare har varit lite aldre och da har
elevernas modersmaél “suttit hardare”, enligt Frida. Vi tolkar detta som att Frida
upplever den nya generationen av vardnadshavare som mer benagna att bidra med

transsprakande strategier till sina barn for att de ska tillagna sig bade sitt
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modersmal och svenska. | Torpsten (2018) framkommer det hur vardnadshavare
anvands som resurser till eleverna vid hemuppgifter, detta ar dock inget som
dvriga intervjudeltagare i var studie namner som en potentiell mojlighet. Genom
ett samarbete mellan hem och skola kan en miljo dar vardnadshavarna kan kanna
sig inkluderade och att deras sprakliga kompetenser vardesatts skapas, vilket gar i

linje med innebdrden av social réttvisa.

Var studie visar att manga larare ser kamratlarande som en mangsidig strategi
med flera mojligheter till transsprakande (se avsnitt 6.2.4). Likasa har tidigare
studier, sasom Lupsa (2020), identifierat kamratlarande som en framgangsrik
metod for elever med flersprakig bakgrund. En annan aspekt som betonas i var
studie &r hur interaktionen mellan eleverna ékar nar de far mojlighet att anvanda
transsprakande arbetssatt. Detta leder till 6kad taltid for eleverna, hogre
elevaktivitet i klassrummet, samt att behovet av lararhjélp minskar. Denna
mojlighet med transsprakande arbetssatt ar inget som namns i tidigare forskning
dar larare blivit intervjuade angaende fenomenet transsprakande (Lindholm, 2020;
Svensson, 2020a).

7. Slutsatser, metoddiskussion och vidare
forskning

| detta kapitel drar vi slutsatser utifran vart resultat och analysen av detta (se
kapitel 6). Dessa slutsatser ar i linje med vara forskningsfragor. Vi for dven en
diskussion 6ver de metodologiska val som vi gjort i var studie och reflekterar 6ver
hur vara val har paverkat resultatet. Har diskuterar vi ocksa resultatets giltighet.

Auvslutningsvis ger vi forslag pa vidare forskning inom omradet.

7.1 Slutsatser
| detta avsnitt redogdr vi for de slutsatser som vi drar fran var studie. Slutsatserna

amnar besvara vara forskningsfragor som upprepas nedan:

1. Vilka attityder uppvisar de utvalda lararna till fenomenet

transsprakande?
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2. Vilka transsprakande strategier beskriver de utvalda lararna ar
anvandbara for lagstadieelever?
3. Vilka utmaningar och mojligheter finner de utvalda lararna med att

arbeta transsprakande i det flersprakiga klassrummet?

Slutsatser som vi kan dra utifran var forsta forskningsfraga ar att samtliga larare ar
positiva till transsprakande som fenomen och att de ser elevernas sprakliga
kompetenser som en resurs i undervisningen. Det framtréder dock skillnader i
lararnas attityder till fenomenet. Aven om alla &r positivt installda, anser lararna
pa Solrosskolan att transsprakande inte behovs for deras elever. De beskriver hur
de ar av uppfattningen att sprakbad &r mer gynnsamt for elever i lagstadiet. Ovriga
larare anser dock att transsprakande ar en viktig tillgang for eleverna och tillampar
olika strategier frekvent. Tillampningen av transsprakande i undervisningen, bade
i hur frekvent transsprakande anvands, vid vilka tillfallen, samt vilka strategier
som lararna véljer att anvanda, kan alltsa sagas bero pa hur lararna forhaller sig till

transsprakande som en form av social rattvisa och som en social praktik.

Fran var andra forskningsfraga kan vi dra slutsatsen att det finns flera trans-
sprakande strategier som ar anvandbara for lagstadieelever, enligt lararna i var
studie. De strategier som har identifierats &r: digitala verktyg, bildstdd och
jamforelser mellan sprak, samarbete med studiehandledare och kamrat-

larande. Lararna anvéander sig av dessa strategier i olika mangd och pa varierade

satt for att anpassa strategierna till sina elevgrupper.

En slutsats som kan dras utifran var tredje forskningsfraga ar att lararna upplever
en utmaning med att arbeta transsprakande i undervisningen, framst eftersom de
finner det svart att anvanda transsprakande arbetssatt i praktiken. Detta till f6ljd
av att de inte delar samma sprakliga repertoarer som sina elever. En annan
utmaning som lararna uttrycker &r brist pa tillgangen till resurser, framfor allt
studiehandledare. Detta ar en resurs som lararna uttrycker skulle underlatta
tillampning av transsprakande i undervisningen. Lararna ar véldigt samstammiga

nar de berattar om de utmaningar de upplever med transsprakande.
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Mojligheter med att arbeta transsprakande i det flersprakiga klassrummet som
lararna ger uttryck for i var studie ar framst att det gynnar elevernas begrepps-
forstaelse nar de far gora jamforelser mellan sprak. Detta ar en mojlighet som
samtliga larare ar eniga om. En annan méjlighet som identifieras i var studie ar
hur samarbetet med vardnadshavare kan vara gynnsamt for elevernas

sprakutveckling. Detta ar dock en majlighet som enbart en larare framhaller.

Samtliga larare beskriver kamratlarande i sprakligt homogena grupper som en
mangsidig strategi. Lararna ser bade majligheter och utmaningar med denna
strategi. Strategin ger eleverna mojligheten att stédja varandras larande och
sprakutveckling, samtidigt upplever flera larare strategin som utmanande till f6ljd

av att de inte delar samma sprak som eleverna.

Resultatet som framkommer i denna studie stimmer i stor utstrackning vél
Overens med det resultat i tidigare forskning. Vissa skillnader mellan resultaten
framtrader, exempelvis framkommer behovet och 6nskan av fler resurser i var
studie, men inte i tidigare forskning. Eftersom en kunskapslucka tidigare har
identifierats i en lagstadiekontext &r vara resultat dock relevanta eftersom de
fokuserar pa yngre aldersgrupper. Var studie bidrar till konkreta strategier att
implementera i lagstadiet, samt ger en inblick i de attityder, utmaningar och
mojligheter andra larare ser med ett transsprakande arbetssatt. Detta kan vara av
varde for bade larare och skolledare att ta del av vid implementering av

transsprakande i undervisningen.

7.2 Metoddiskussion

| var studie har vi gjort ett urval dar vi aktivt riktat in oss pa larare som vi vet
arbetar med flersprakiga elever. Hade vi istallet kontaktat larare pa en slump-
maéssigt vald skola &r det mojligt att dessa larare inte hade haft erfarenhet av att
arbeta med flersprakiga elever, vilket hade gjort att resultatet i var studie blivit ett

annat.

Som beskrivits i kapitel 4 anvands semistrukturerade intervjuer i var studie. Om vi
inte varit tidsbegransade vid genomférandet av denna studie hade vi kunnat gora

andra val av metoder, exempelvis fokusgruppsamtal, eller funnit larare som
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arbetar aktivt med transsprakande i sin undervisning. Hade fokusgruppsamtal
genomforts ar det mojligt att var data blivit mer djupgaende da deltagarna kunnat
diskutera interaktivt, men det dr ocksa mojligt att de “dndrat” dsikt till foljd av att
de blivit paverkade av varandras svar. Detta hade troligen paverkat vart resultat,
likval som om vi hade genomfort intervjuer med l&rare som aktivt arbetar med

transsprakande.

Vi funderade ocksa pa att samla in data genom enbart en enkatundersékning vilket
troligen hade forsett oss med en stérre méngd data. Den data som samlats in hade
dock troligen inte blivit lika djupgaende, vilket resulterat i ytligare slutsatser.
Risken att ga miste om detaljer och djup i det undersokta fenomenet beskriver
Denscombe (2018) som en nackdel med enk&tundersdkningar. Eftersom syftet
med studien ar att undersoka larares uppfattningar ar djupgaende data vérdefullt,
vilket hade varit svart att fa fram med en enkétundersokning. Genom att
implementera forandringar i typ av metod och typ av urval hade resultatet av

studien kunnat paverkas avsevart.

Vi planerade att intervjua fyra larare men da fyra intervjuer hade genomforts fick
vi mojligheten att utféra &nnu en intervju, vilket vi tackade ja till. Detta da vi
onskade ytterligare data till studien. Var insamlade data kommer fran tre olika
skolor, vilket gor den mycket specifik for just dessa skolor. Valet att utféra fem
intervjuer pa tre skolor, istallet for att vélja en larare pa fem olika skolor,
grundades pa vara antaganden om att larare som arbetar pa samma skola méjligen
har olika larstilar, olika erfarenheter och uppfattningar kring fenomenet. Eftersom
var studie ar smaskalig ar det majligt att resultatet sett annorlunda ut om studien

hade genomforts pa storre skala eller i en annan del av Sverige.

Vi beskriver utforligt hur vi har genomfort var studie (se kapitel 4) for att den ska
vara replikerbar. Né&r resultatet har analyserats har vi gjort denna analys med en
fenomenografisk analysmodell, vilket fungerade bra. Vi gjorde analyserna enskilt,
innan vi gemensamt grupperade resultatet. Detta var tidskravande, men vi
upplevde att grupperingarna blev tydligare och hjalpte oss att tolka resultatet av
var studie battre. Validiteten av studien okas aven till foljd av att vi gjort analysen

var for sig forst. Studiens reliabilitet hade troligen 6kat om vi hade haft ett storre
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urval av larare. Detta beror pa att ett storre urval kan ge en mer representativ bild
av populationen som undersoks, vilket kan minska slumpméssiga fel och 6ka
precisionen i resultaten. Hade vi haft ett storre antal deltagare &r det mojligt att vi
sett en storre variation bland l&rarnas svar och kunnat konstruera fler kategorier

nér vi analyserade resultatet.

7.3 Forslag pa vidare forskning

Omraden som vi anser ar intressanta att utforska i vidare forskning inkluderar att
utforska ett storre antal larares uppfattningar om transsprakande fran olika skolor
och regioner. Genom att undersoka svaren fran larare som arbetar i olika stadier,
har varierande utbildning, arbetar i olika typer av omraden, har tillgang till olika
typer av resurser, etcetera, kan gemensamma monster och skillnader i l1&rarnas
uppfattningar identifieras. Resultatet av undersokningen kan leda till att olika
faktorer som paverkar anvandningen av transsprakande i undervisningen kan
urskiljas. Genom att involvera ett storre antal larare fran olika delar av landet, blir
resultatet mer generaliserbart. Detta forskningsomrade kan bidra till en fordjupad
forstaelse av transsprakande i undervisningen, vilka faktorer som paverkar larares
anvandning av detta, dess paverkan pa lararprofessionen samt pa elevernas

larande.
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Bilaga 1: Intervjuguide
Samtyckesblankett, berétta kortfattat om studien osv.
e Inled med att de far beratta om sig sjélva tex.
e Hur lange har du arbetat som léarare?
e Vilka &mnen undervisar du i?
o Hur ser klassen ut? (-Flersprakiga elever? -Hur manga sprak finns

I klassen?)

« Har du fatt kompetensutveckling inom flersprakighet? (-Har du fatt
utbildning att undervisa flersprakiga elever under din
hogskoleutbildning? -Har du last kurser i Svenska som Andrasprak?)

 Vilka sprakfardigheter har du sjalv? Anvéander du dig av det i din
undervisning?

o Tar du hjalp av modersmalsmalslarare/studiehandledare i din undervisning
pa nagot satt? Beskriv hur/vid vilka tillfallen.

 Vilka utmaningar ser du med att undervisa flersprakiga elever?

« Vilka mojligheter ser du med att eleverna har flera sprakliga fardigheter?

» Far de anvéanda alla sina sprakliga resurser under skoldagen? Nar far de
anvanda dem? (Vilka &mnen, rast, matsal etc.?)

« Anvander du nagra specifika strategier i din undervisning till foljd av att
du har flersprakiga elever? (-Vilka strategier? -Varfor just dessa?)

e Ser du fordelar/nackdelar med dessa strategier for elevernas larande?

 Ser du ndgra utmaningar med denna strategi?

o Vilka mojligheter ser du med denna strategi?

« Har du st6tt pa begreppet transsprakande?
-(JA) Lat deltagaren beskriva begreppet med egna ord.
-(JA) Anser du att du arbetar med ett transsprakande arbetssatt i din undervisning?
Hur/Pa vilket satt?
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-Finns det utmaningar med att arbeta transsprakande? Vilka?

-Finns det mojligheter med att arbeta transsprakande? Vilka?

-(NEJ) Vi forklarar begreppet for deltagaren.

-Anser du att du arbetar med ett transsprakande arbetssatt i din undervisning? Hur/
Pa vilket sétt?

-Finns det utmaningar med att arbeta transsprakande? Vilka?

-Finns det mojligheter med att arbeta transsprakande? Vilka?
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SAMTYCKESBLANKETT

Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien

”Transsprakande i praktiken. Lararnas strategier, utmaningar

och mojligheter i flersprakiga miljoer.”

1. Bakgrund och
syfte

2. Datahantering

och datalagring

3. Frivilligt
deltagande

4. Ansvarig

Denna studie ar en del av examensarbetet pa
Grundlararprogrammet vid Hogskolan
Kristianstad. Syftet ar att undersoka
sprakanvandningen i flersprakiga klassrum.
Studien leds av Emelie Roth & Mariam Baker.
Studien pagar under varterminen 2024. Metoden
som kommer anvéandas ar: intervju med larare,
samt upptagning av ljud under intervjun.

All data som samlas in kommer att hanteras enligt
géllande lagstiftning och Hogskolan Kristianstads
riktlinjer for behandling av personuppgifter
(https://www.hkr.se/om-hkr/behandling-av-
personuppgifter/ ). Originaldata férvaras pa ett
sakert satt dar obehdriga inte kan komma at den. |
all resultatrapportering fran projektet anonymiseras
deltagare. Data lagras endast sa lange det kravs for
projektet.

Deltagande i denna studie &r frivilligt. Du har ratt
att avbryta din medverkan nar du vill.

Emelie Roth: emelie.roth0142@stud.hkr.se
Mariam Baker: mariam.baker0152@stud.hkr.se
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https://www.hkr.se/om-hkr/behandling-av-personuppgifter/
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mailto:mariam.baker0152@stud.hkr.se
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Handledare: Yair Sapir yair.sapir@hkr.se

Genom min underskrift bekréftar jag att jag har last informationen om studien,

och att jag samtycker till att deltaga.

Datum och plats

Underskrift

Namnfortydligande


mailto:yair.sapir@hkr.se

